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 ندوة علميّة وطنيّة بعنوان:
 واقع الصّورة التّعليمية وبرامج المناهج التّربوية الحديثة"

برئاسة الأستاذة: جميلة راجاح 7272أفريل  72" يوم في المرحلة الابتدائيّة  
  

 تمثّلت إشكاليّة النّدوة في الآتي:
فة دّي دورًا فعّالا في حياة الإنسان بصتؤ  وسائل الاتّصال والإبلاغ المهمّة الّتيإحدى  الصّورةتعدُّ       
ة التّعليميّة العمليفي وأهدافها بمختلف أشكالها الصّورة  الطّبيعي جدّا استثمارمن  وعليه فقد كان، عامّة

في الكبيرة يتها وذلك لأهمّ ، بالصّور، حيث كثيرًا ما تسعى لجان إعداد الكتب المدرسيّة إلى إرفاقها التعلّميّةو 
مر الّذي جعلها الأ، وبخاصّة في مراحل تعليمه الأولىفي ذهن المتعلّم  ترسيخ الخبرات والإثراء التّعليميّ 

ذلك من ، و المنتظرةالّتي يمكن من خلالها تحقيق الأهداف  الوسائل التّعليميّة المدعّمة تكونُ إحدى أهمّ 
 نمية تذوّقه الفنّي.تإضافة إلى ، لمتعلّم وتطويرهاالمهارات اللّغوية ل إكساب اسه بغيةخلال إشراك المتعلّم لحو 

تي يتضمّنُها الّ صور المن خلال  التّحصيل اللّغويّ سنحاول من خلال هذا الموضوع التّركيز على كيفية  
 .لة الابتدائيّةفي المرح ضوء المناهج التّربوية الحديثة في، وكيفية إرساء تعلّمات جديدة المدرسيُّ  الكتابُ 
ا ماهيّة ميمكنُ تصوير المسألة الّتي يتناولها موضوع هذه النّدوة من خلال طرحنَا للتساؤلات الآتية: و 

ولا سيما لتّعلّم ل بالأحرى وسيلة توضيحيّة مدعّمةأو الصّورة حافزا أنْ تكونَ الصّورة التّعليمة؟ كيف يمكن 
 ة؟  تّعليميّ في اختيار الصّور المناسبة للمرحلة الالحديثة ؟ هل وفّقت المناهج التّربوية دائيّةالمرحلة الابتفي 

  وقد سعت هذه النّدوة إلى تحقيق الأهداف الآتية: 
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 وتنميتها. ملمتعلّ للّغويّة المهارات التؤدّيه الصّورة التّعليمية في إكساب  الدّور الفعّال الّذيإبراز  -
مرحلة ة في المناهج التّربوية الحديثفي الكتب المدرسيّة و  التّعليميّة الصّورةتوظيف  معرفة مدى فاعليّة -

 .الابتدائيالتّعليم 
  :المحاور الآتيةتوزّعت مداخلات النّدوة على        

 الاختيار. معاييرالخصائص،  ، الأنواع،مفهومالالصّورة التّعليمية: . 1
 النّظرية والتّطبيق.ة بين الصّورة التّعليميّ  واقع. 7
 العربيّة وتعلّمها.وظيفية الصورة التعليميّة في تعليم مهارات اللّغة . 2
لتّركيز على مناهج ا –التّعليميّة في المناهج التّربويّة المعتمدة بالمدرسة الجزائريّة وتقويمها صّورة الييم تق. 4

 .-الجيل الثاّني
 وقد خرجت النّدوة بمجموعة من التوصيات، أهمّها:       

ة بالمرحلة الابتدائيّة؛ الخاصالاهتمام بمعايير اختيار الصّور التّعليميّة الّتي يتمُّ إدراجها في الكتب المدرسيّة  -
 لأنّ الاختيار الجيّد للصّور يساعدُ في جذب اهتمام المتعلّمين لِما يتلقّونه من مفردات ونصوص لغوية.

على أهمّيّة الاستفادة من توظيف الصّور التّعليميّة في الكتب المدرسيّة الموجّهة لتلاميذ المرحلة التأّكيد  -
 الابتدائيّة؛

الكتب المدرسيّة  وأساليب توظيفها في حول معايير انتقاء الصّور التّعليميّةتنظيم أيّام دراسيّة وندوات علميّة  -
 واستثمارها من قبل المدّرس. 
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ّ
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 وزارة ال
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 وزو زي تي جامعة مولود معمري 

غات
ّ
 كليّة الآداب والل

غة العربية وآدابها
ّ
 قسم الل
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FACULTE  DES  LETTRES  ET DES  LANGUES 

DEPARTEMENT DE  LANGUE   ET  LITTERATURE   ARABES 

 
 

مي  
ّ
 نظ

 علميّة 
ً
 حول:وطنيّة  ندوة

عليميّة وبرامج المناهج 
ّ
اقع الصّورة الت ربويّةو

ّ
 الت

 الحديثة في المرحلة الابتدائيّة 

 2023 أفريل 27الخميس : يوم

دوة
ّ
 :برنامج فعاليات الن

 Google Meet ةمنصّ  على المشاركين تسجيل سا10 -سا09

دوةو ر 
ّ
 :ابط الن

  aos-dbmk-https://meet.google.com/xvd :01القاعة 

      oud-kwsq-https://meet.google.com/ndp  :02القاعة 

  (01)القاعة  الجلسة الافتتاحيّة   

 

 

-  
ّ
 ؛الجزائري  شيد الوطنيّ الن

 ؛جميلة راجاح الأستاذة النّدوة؛كلمة رئيسة  -

غويّ كلمة  -
ّ
ورئيس  في الجزائر ةمدير مخبر الممارسات الل

غة العربيّة: 
ّ
 ؛صالح بلعيد الأستاذ الدّكتور المجلس الأعلى لل

غة العربيّة وآدابها:كلمة رئيس  -
ّ
شمس الأستاذ  قسم الل

 ؛شرقيين الدّ 

غاتكلمة عميد  -
ّ
  ؛أرزقي خليفة : الأستاذكلية الآداب والل

 . النّدوةافتتاح  إعلان

  

 استراحة 

 

https://meet.google.com/xvd-dbmk-aos
https://meet.google.com/ndp-kwsq-oud
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 (01)القاعة  حياة خليفاتيالدّكتورة  برئاسة: الجلسة العلميّة الأولى

وقيت
ّ
لالم الت

ّ
 مؤسّسة الانتماء عنوان المداخلة  )ة( تدخ

اهر د.  10:10
َّ
د الحبيب بن الط محمَّ

اد  يمنَّ

 مرسلي فايزةط. د 

ة بين إسهامات  عليميَّ راثي وإبداعات الفكر الالوسائل التَّ
ُّ
ت

ات الفكر الحداثي  ظريَّ ة لبعض النَّ )دراسة وصفيَّ

ة( عليميَّ  والبرامج التَّ

 آفلو المركز الجامعيّ 

 ذهبية قوريد.  10:20

 علجية حناند.  

 جامعة تيزي وزو ةعليميّ ورة التّ فسية للصّ الأبعاد المعرفية والنّ 

غات ورةالصّ  دور  فضيلة لرولد.  10:30
ّ
 جامعة تيزي وزو في تعليم الل

 ةتحليليّ  دراسة - الخفي والمنهاج ةعليميّ التّ  ورةالصّ   عُمار بركاتد.  10:40

 -عليميةالتّ  ور الصّ  لبعض

جامعة مصطفى 

 اسطمبولي معسكر

غویّ عليميّ ورة التّ الصّ  ين بخولةبن الدّ أ. د  10:50
ّ
فظیة إلى ة من المصاحبة الل

ّ
ة الل

 .إدراك المتلقي

 آفلو المركز الجامعي

 عامر يحياوي د  11:00

 مـحمد سلماني ط. د

 
ّ
  سق المعرفيّ الن

ّ
 عليميّ ورة التّ قافي للصّ والث

ّ
غة ة في كتاب الل

 .الخامسة ابتدائي )الجيل الثاني( نةالعربية للسّ 

 تيارتابن خلدون جامعة 

جامعة علي تونس ي 

 2ة البليد

في  قراءة - عليميّةة للصورة التّ والقيميّ ة فيّ الحمولة المعر  سردوك رشيدةد.  11:10

 .-المقررات الدراسية للطور الابتدائي نموذجا

جامعة مصطفى 

 اسطمبولي معسكر

  لالاتالدّ  ترسيخ في ورةالصّ  فاعلية صافية كسّاسد.  11:20
ّ
 للقاموس ةغويّ الل

  نةالسّ  كتاب في ر المصوّ 
ّ
 ابتدائي الثةالث

ة العليا للأساتذة المدرس

 بوزريعة

 مناقشة 

انية  
ّ
  (02)القاعة  جميلة راجاحالدّكتورة : برئاسة الجلسة العلميّة الث

وقيت
ّ
ل )ة(  الت

ّ
 مؤسّسة الانتماء عنوان المداخلة المتدخ

ورِ  بوجاوي ناصر الدّيند.  10:10 ربويّةِ بَينَ فلسفةِ الصُّ
َّ
مَسَالِكُ العَمَليّةِ الت

عليميّةِ وَوظائِفِهَا  .التَّ

 العليا للأساتذة بوزريعة المدرسة

 في الإدماجيّة الوضعية دعامة التّعليميّة الصّورة مسعودة سليمانيد.  10:20

 .بالكفاءات التّعليم مقاربة إطار

 جامعة تيزي وزو

 زاهية لوناسد.  10:30

 أ. صبرينة لوناس

عليمية ومدى تطابقها مع المعايير ورة التّ الصّ 

انيةالسنة -المطلوبة في كتب القراءة 
ّ
ابتدائي  الث

 -أنموذجا

 جامعة البويرة

 أسماء عيـس ىط. د  10:40

 شابحة بداكأ. د 

ة في عليمية واكتساب القيم الوطنيّ ورة التّ الصّ 

نة المرحلة الابتدائية: كتاب التربية المدنية للسّ 

 نموذجا.الخامسة ابتدائي 

 جامعة تيزي وزو

م وتقنياتها عليميّ ورة التّ مكانة الصّ  دوسن سليمةط. د  10:50
ّ
ة في التعل

 الحديثة

 امعة الجزائرج
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ة في الكتاب عليميّ الأبعاد القيمية للصّورة التّ  وردة قراينيةد.  11:00

دراسة تحليلية سيميولوجية لصور  :المدرس يّ 

 
ّ
  ةللمرحلة الابتدائيّ غة العربية الأغلفة في كتب الل

 3 جامعة الجزائر

 

 ميلودي حسينة               د.  11:10

  عرابي نسرينط. د 

عليمية المعتمدة في منهج ور التّ دور الصّ 

المنتسوري في تنمية القدرات اللغوية عند طفل 

 .الروضة

 جامعة البويرة

 جامعة البويرة

   بومعالي عبد الحميدد  .ط 11:20

 بوذينة عنترط. د  

 -واقع وأبعاد توظيف الصّورة في الكتاب المدرس ي 

 .-كتاب اللغة العربيّة للخامسة ابتدائي

 2جامعة الجزائر

 2جامعة الجزائر

 

 مناقشة 

الثةالجلسة العلميّة   
ّ
  (01)القاعة  فريدة بن فضّةالدّكتورة برئاسة:  الث

وقيت
ّ
ل )ة(  الت

ّ
 الانتماءمؤسسّة  عنوان المداخلة المتدخ

 عليميّ ورة التّ الصّ  بناجي حياةد.  11:40
ّ
عليم ة للسّنة الرّابعة من التّ غة الأمازيغيّ ة في كتاب الل

 ةة والوظيفيّ بين الإبداعيّ  الابتدائيّ 

مركز البحث في اللغة 

والثقافة الأمازيغية 

 جامعة بجاية

 فريد حماميد.  11:50

محمد نجيب د. 

 بُوعرّوج

ة "دراسة ة في تعلم مهارات اللغة العربيّ عليميّ ورة التّ ة الصّ أهميّ 

 .ميدانية"

 جامعة تيزي وزو

بن صالحية د.  12:00

 كريمة

حضيري قسم التّ  - عليم الابتدائيّ ة في التّ عليميّ ورة التّ استعمال الصّ 

 -نموذجا

 جامعة جيجل

 ة في اكتساب مهارة التّ ورة التعليميّ اعلية الصّ ف ةيعشاشة صور  د. 12:10
ّ
فوي لدى عبير الش

 -نة الرابعة ابتدائي أنموذجا"كتاب السّ  –ة تلاميذ المرحلة الابتدائيّ 

 2جامعة الجزائر 

 عليميّ ورة التّ ور الصّ د فاطمة عبابهأ.  12:20
ّ
ة: دراسة في كتاب غويّ ة في توضيح المكتسبات الل

 .نة الأولى ابتدائيالسّ 

 الواديجامعة 

 

 جامعة تيزي وزو تعليم مهارة القراءة في ضوء تكنولوجيا الصّورة أحلام بن عمرة. د 12:30

 بلحرمة أحمد. د ط 12:40

 بوشيخاوي أ. د 

 نسمهاأ

  من خلال الكتاب المدرس يّ  ةعليميّ ورة التّ الصّ 
ّ
ربوية ودورها والمناهج الت

 
ّ
 ةغة العربيّ في تنمية مهارات الل

 جامعة بشار

 2وهرانجامعة 

 

  جمعة زروقيد.  12:50
ّ
غة العربيّة لدى تلاميذ فاعليّة الصّور التّعليميّة في تعليم مهارات الل

 .السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي

 والتقنيّ  العلميّ  المركز

  لتطوير
ّ
 ةالعربيّ  غةالل

 ورقلة بالجزائر

 مناقشة

 (02)القاعة  سليمانيمسعودة د. برئاسة:  الجلسة العلميّة الرّابعة

وقيت
ّ
ل )ة( الت

ّ
 الجامعة عنوان المداخلة المتدخ

 أ. صليحة خلوفي 11:40

 

فهيّ  التّعبير مهارة تنمية في وأثرها التّعليميّة الصّورة
ّ
 تلاميذ لدى الش

 الابتدائيّة المرحلة

المدرسة العليا للأساتذة 

 بوزريعة
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 أحمد لطمنط.د  11:50

 خالد بن عميور د. 

غويّة: دراسة في دور 
ّ
الصّورة التّعليميّة في توضيح المكتسبات الل

 كتاب السّنة الأولى ابتدائي

 جامعة جيجل

 فتيحة بوتمر أ. د 12:00

 جميلة بوتمرد. 

م مع الصّورة التّعليميّة وأثره في تنمية المهارة التواصليّة
ّ
 جامعة البويرة تفاعل المتعل

 جامعة البويرة

طبيقظرية والتّ ة بين النّ علميّ التّ  ورةواقع الصّ  لزرق  محمدد ط.  12:10  1 وهرانجامعة   

 جميلة راجاحد.  12:20

 

 - معايير انتقاء الصّورة التّعليميّة وتوظيفها في الكتاب المدرس ي

 -كتاب السّنة الأولى من التّعليم الابتدائيّ أنموذجا

 جامعة تيزي وزو

 

 جامعة تيزي وزو البيداغوجية الكفاءات تنمية في التّعليمية الصّورة ماهية سهام جلفيد ط.  12:30

 2جامعة سطيف  التّعليميّة العملية في الصّورة أهمّية فغرور هالهد.  12:40

ميلودي ط. د  12:50

 مايسة الخنساء

 ازدواجية التصوّ 
ّ
 في صور الكتاب المدرس يّ  ص يّ ظ النّ هني والتلفّ ر الذ

 
ّ
 ة تقويميّ تقييميّ دراسة  -بتدائيّ ور الا للط

ّ
 -انية لمناهج الجيل الث

 2جامعة سطيف 

 مناقشة

 (01)القاعة  د. أحلام بن عمرةبرئاسة  :لخامسةالجلسة العلمية ا

ل )ة(  التّوقيت
ّ
 مؤسّسة الانتماء عنوان المداخلة المتدخ

م بين التواصليّة الكفاية تأدية في ودورها التّعليميّة الصّورة حياة خليفاتيد.  13:10
ّ
 المعل

م
ّ
غة وظائف خلال من والمتعل

ّ
 JACKOBSIENNE الجاكوبسونيّة الل

 جامعة تيزي وزو

  كتاب في ورةالصّ  انتقاء معايير آمنة شنتوفد.  13:20
ّ
  للسنة ةالعربيّ  غةالل

ّ
 العلميّ  البحث مركز ابتدائي الثةالث

  لتطوير والتقنيّ 
ّ
 غةالل

 تلمسان العربية

 عمارة يسمينةد.  13:30

 

  كتب من نماذج - ةالخطيّ  الكتابة تعليم في ورةالصّ  أثر
ّ
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ّ
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ّ
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نة الأولى من الدّلالات المعرفية للصورة التّعليميّة  في كتاب السّ  د فازية تيقرشةأ.  13:50
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 جامعة تيزي وزو
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 موس ى إمرزان أ.د

 بالنّص في الكتاب المدرس يلصورة علاقة ا

 

 جامعة تيزي وزو

السنة دور الصورة التعليمية في اكتساب المهارات اللغوية لدى تلاميذ  د. كاهنة محيوت 14:10

 الأولى ابتدائي كتاب اللغة الانجليزية أنموذجا.

 جامعة تيزي وزو

فويّ  نتاجالإ  مهارة تنمية في ودورها التّعليمية الصّورة ط. د ذهبية تابتي 14:20
ّ
 تلاميذ لدى الش

  نةالسّ 
ّ
ربوية المناهج ظلّ  في ابتدائي انيةالث

ّ
 الحديثة الت

 جامعة تيزي وزو

 مناقشة 
 

دوةالجلسة الختاميّة
ّ
وصيات والإعلان عن اختتام الن

ّ
 : قراءة الت

 



 

ثر 
 
غة ألعربية ة نماذج من ك تاب أللّ في تعليم ألك تابة ألخطيّ  ألصّورةأ

ولى من ألتعليم ألبتدأئي.
 
 للسنة أل

عمارة يسمينة  
 yasmina.amara@univ-batna.dz.  1جامعة باتنة

  
 :ملخصأل

صبح ألاهتمام ب
 
همية ألتعلي الصّورةأ

 
كونها فاعلة في ألعملية ألتعليمية، ووسيلة  مية بالغة ألا

من  وسائل ألاتصال ألمهمة في ألعصر ألحالي، إذ يتمكن متعلمو أللغة بالاعتماد عليها من 
جل ترسيخ 

 
تخطي مرحلة ألتلقين إلى مرحلة ألإبدأع، لذلك تم إدرأجها في ألك تب ألمدرسية من أ

دأء ألتعليمي للتلميذ، ففي هذه
 
 ألصّورةألدرأسة تم أختيار كيفية أستخدأم  ألمعارف وتحسن ألا

في تعليم ألك تابة، وذلك لكون ألك تابة ألخطية  إحدى مهارأت أللغة ألعربية، فهي تلك ألعملية 
و ألإلك تروني،  ألصّورةألعقيلة ألتي تمثل أللغة ألمك توبة بوضعها في 

 
ألنهائية على ألورق ألعادي أ

برز ألطرق وألوسائل ألتي تس
 
نها من أ

 
فكار ومعان، لا

 
تعمل لنقل ما يجول في ذهن ألمتكلم من أ

خرين في إطار ألتفاعل وألتشارك.
آ
 فتترجم إلى رموز خطية يستطيع مشارك تها مع ألا

 ، ألك تابة ألمدرسي، فاعلية، ألتلميذألصّورةألکلمات ألمفاتيح:
 

The impact of the image on the teaching of linear 
writing models of the Arabic language book for the first 
year of primary education. 
Abstract: 

             Attention to the educational image has become critical as it is active 
in the educational process and an important means of communication in the 
present era, as language learners can rely on it to skip the stage of 
indoctrination to the stage of creativity education ", which has therefore been 
included in the textbooks in order to consolidate knowledge and improve the 
educational performance of the pupil, In this study, it was chosen how to use 



 

the image to teach writing And because linear writing is one of the skills of 
Arabic, it is the sensible process that represents the written language by 
finalizing it on regular or electronic paper. as it is one of the most prominent 
ways and means of conveying the thoughts and meanings of the speaker, They 
are translated into linear symbols that they can share with others in the 
framework of interaction and partnership.. 

Keywords: photo, school writing, effectiveness, pupil 
  

 مقدّمة:  -1
جل تبادل  

 
دأة للتفاهم وألتوأصل وألوسيلة ألمحددة في ألفهم وألإفهام من أ

 
تُعدّ أللّغة أ

فكار، ف
 
ك ثر، فتعلم ألمهارأت أللغوية من بها يتفاعل ألفرد دأخل مجتمعه وينألا

 
غمس فيه أ

ساسية ألتي يستعين بها من 
 
 ألمتطلبات ألا

 
 جل ألمعرفة ألإنسانية.أ

في في ألمجال ألتعليمي، وكان لها حضورًأ  ألصّورةولتسهيل عملية ألتعليمً أُدرجت   
فشغلت حيزًأ هامًا في في مناهج ألتعليم  ،ألهضم ذهنيًا لةهقويًا في جعل ألمادة ألتعليمية س

، حيث تم إدرأجها في ألك تاب ألمدرسي، فوضعت إلى جنب ألنص ألمك توب لتعمل ألمدرسي
خذت طابع 

 
ألتعليمية ألتي تعمل على ربط  ألصّورةعلى فهمه وك تابته ونطقه نطقًا جيدًأ، فا

ن، فساعدت على تنمية ألقدرأت ألعقلية ألمعارف ألمتسلسلة في ألحياة ألفردية للمتعلمي
و ألك تابي للغّة

 
 .وألذهنية وتطويرها لديهم، خاصة من ناحية ألجانب ألخطي أ

ثيرها في ألعلملية ألتعليمية؟ألصّورةفما                   
 
 ؟ وما مدى تا

 ؟للتلميذ تحديدًأ (ألخطيألك تابي ) وكيف تسهم في ألتعليم                 
 وتكمن  

 
همية أ

 
في ألمرحلة ألابتدأئية  ألصّورةهمية ألموضوع في تحديد ماهية وأ

ثيرها على نفسية ألت
 
ك ثر ألوسائل إللتعليم ومدى تا

 
فكار لميذ،إذ تُعدُّ من أ

 
قناعًا في إيصال ألا

هدأف ألتعليمية وألمتمثلة في أك تساب وألمعارف وألمعلومات ألجديدة
 
 .وتحقيق ألا
مّ  
 
في بعدها ألتعليمي، نظرًأ لما  الصّورةألاهتمام با ألهدف من ألدرأسة فيظهر في أ

برز ألصور ألتعليمية وألمصاحبة لمختلف 
 
تحمله من دلالات ومضامين متعددة، فهي من أ

غوية ألموجهة لمتعلمي أللغة.  ألسياقات أللُّ
 :ألصّورةتعريف  -2



 

تعدت ألمفاهيم أللغوية للصورة حسب ألمعاجم أللغّوية، حيث جاء في معجم لسان  
رْتُ  سماء الله ألحسنى، تَصوَّ

 
ر جميع ألموجودأت وهو من أ ر: هو ألذي صوَّ ن" ألمُصَوَّ

 
ألعرب أ

ثير:" 
 
ر لي، ألتصاوير ألتماثيلُ، قال أبن ألا متُ صوُرته فتصوَّ تردُ في كلام  ألصّورةألشيء: تةهَّ

رب على ظلهرها، وعلى معنى حقيقة ألشيء وهيئته وعلى معنى صفته، صورة ألفعل كذأ وكذأ ألع
ي صِفتهُ"

 
مر كذأ وكذأ أ

 
ي هَيئتَهُ، صورة ألا

 
تكون بالوصف وترتبط به  حسب تعريفه الصّورة، ف1أ

 أرتباطًا وثيقًا.
ألثقافي وخاصة  وعنصر من عناصر ألتمثيل وسيلة توأصلية فعالة متعددة ألوظائ ف فهي          

، وجاءت خادمة لمجموعة من ألدلالات la culture visuelle"2 فيما تقتضيه ألثقافة ألبصرية
 وألقيم ألإيجابية ألتي تنفع ألفرد وألجتمع.

 :تعريف ألك تابة -3
تْبا وك تابًا وك تابةً وكِك تبة فهو كاتب   ألك تابة في أللغة مصدر ك تب يقال ك تب يك تُب ك َ

تيبةومعناها ألجمع،  بت ألقومُ إذأ أجتمعوأ، ومنه قيل لجماعة ألخيل ك َ وكَبتْ ، يقال تك تَّ
ي ألخَطُّ ك تابة لجمع ألحروف  و سيْر ونحوه، ومن ثم سُمَّ

 
ألبغلة إذأ جمعتَ بين شُفْريها بحلَقة أ

: وقد  عرأبيَّ
 
ى خَرْز ألقربة ك تابةً لضم بعض ألخرَز إلى بعض، قال ألا بعضها إلى بعض كما سمَّ

م عندهم ألغيب فهم يك تبون(تطلق أ
 
ي  (41ألطور: ) لك تابة على ألعلم ومنه قوله تعالى: أ

 
أ

 3."يعلمون
لة  

 
ة تظهر با نها صناعة روحانيَّ

 
ما في ألاصطلاح فقد عرفها صاحب موأد ألبيان: با

 
أ

ةُ، دألة على ألمرأد بتوسط نظمها، ولم يبين مقاصد ألحدّ ولا ما دخل فيه ولا ما خرج  جُثْمانيَّ
وحانيّة خر معنى ألرُّ

آ
ر في موضع أ نه فسَّ

 
وهامه  عنه،  غير أ

 
لفاظ ألتي يتخيلها ألكاتب في أ

 
فيها بالا

هُ  ، وألجُثمانيّةويصوّر من ضم بعضها إلى بعض صورةً باطنة  قائمةً في نفسه بالخط ألذي يُخطُّ
ن كانت صورةً معقولةً باطنة صورة مح ألصّورةألقلم وتقيد به تللك 

 
سوسةً ظاهرة، وتصير بعد أ

ن هذأ ألتحديد 
 
لة بالقلم وبذلك يظهر معنى ألحدّ وما يدخل فيه ويخرج عنه، ولا شك أ

آ
وفسر ألا

يشمل جميع ما يُسَطّره ألقلم مما يتصوّره ألذهن ويتخيله ألوهم فيدخل تحته مطلقُ ألك تابة 
 4."كما هو ألمستفاد من

نّ  
 
ى أبن خلدون في مقدمته أ

 
نائع ألإنسانية وهو ص" ألخط وألك تابة من عدأد أل ورأ

شكال حرفية تدل ألكلمات ألمسموعة ألدألة على ما في ألنفس، فهو ثاني رتبة من 
 
رسوم وأ

ألدلالة أللّغوية، وهو صناعة شريفة إذ ألك تابة من خوأص ألإنسان ألتي تميز بها عن ألحيوأن، 



 

دى ب
 
يضًا فهي تطلع على ما في ألضمائر وتتا

 
غرأض إلى ألبلد ألبعيد، فتقضي ألحاجات، وأ

 
ها ألا

ولين، وما ك تبوه 
 
وقد دفعت مؤونة ألمباشرة لها ويطلع بها على ألعموم وألمعارف وصحف ألا

خبارهم، فهي شريفة بهذه ألوجوه وألمنافع، وخروجها من ألإنسان من أل
 
قوة إلى من علوم وأ

ألذي حفظ ألترأث ألإنساني من ألاندثار  فالك تابة بمثابة ألقيد، 5"ألفعل إنما يكون بالتعلم
مم وقضوأ بها حوأئجهم، 

 
جدأدهم، وعرفوأ تاريخ ألا

 
حفاد تاريخ أ

 
وألزوأل، فلفضلها قرأء ألا

 وتميزأ بها عن سائر ألمخلوقات.

غوي ألرأبع، " ويفرق مدكور بين ألخط وألإملاء وألك تابة فيقول:  ما ألك تابة فهي ألفن أللُّ
 
أ

ما ألإملاء وألخط فيمكن  ،لك تابي ألذي نسميه عادة بالتعبير ألتحرري فيقصد بها ألتعبير أ
 
أ
و مهارأت ألتحرير ألعربي

 
وهي ألرسم ألسليم للحروف  تسميتها بالمهارأت ألك تابية ألمساعدة، أ

وألكلمات وألجمل منفصلة ومتصلة، وعلامات ألترقيم، وألخط ألوأضح ألجميل، وهذأ ألفن 
غوية ألسابقة مادة للتدريب وألتعليم، فالمفروض  ن يتخذ من ألفنون أللُّ

 
ألذي هو ألك تابة يجب أ

و تحدث به"
 
 عنه، أ

 
و قرأ

 
لا يك تب ألتلميذ إلا ما أستمع إليه، أ

 
دكور هنا يفصل بين ما هو فم، 6أ

ولىرة ألك تابيةافن وما هو مهارة حيث فرق بين ألتعبير ألك تابي وألمه
 
مهارأت   ، فالك تابة من أ

نها تستدعي عمليات ألتخطيط وألبناء وألمرأجعة
 
ساسية لا

 
 .أللغة ألا

ة،  دوأت جمَّ
 
ن ألك تابة ألجيدة تحتاج إلى أ

 
ن تعرف أ

 
بو هلال ألعسكري:" ينبغي أ

 
يقول أ

لا
آ
لفاظ، وإصابة ألمعاني، وإلى ألحساب، وعلم وأ

 
تٍ ك ثيرة، من معرفة ألعربية لتصحيح ألا

هلةألمساحة، وأ
 
زمنة وألشهور وألا

 
نها لغة ألتفكير ألتي تعكس عما يجول ف 7"لمعرفة بالا

 
فكر  يلا

دوأتها وألتي تتمحور في ألمعرفة ألجيدة للعربية ،ألفرد
 
ن يكون ملمًا با

 
من  ،لذأك وجب عليه أ

خرى 
 
لفاظ ألدألة وألمعاني ألمتميزة، فضلًا عن معرفة ألعلوم ألا

 
جل ألمنزل ألجيّد للا

 
 .أ

ن ألقول وألكلام بيان  "يقول أبن خلدون:
 
ن ألخط بيان عن ألقول وألكلام، كما أ

 
أعلم أ

ن يكون وأضح ألدلالة
 
بن  بم ٹٱٹٱُّٱ،عمّا في ألنفس وألضمير من ألمعاني، فلا بُدَّ لكلّ منهما أ

د [4 -3ألرحمن  ]َّ بمبى  بي تر  دلة كلها، فالخط ألمجرَّ
 
كماله  ، هو يشتمل على بيان ألا

ن تكون دلالته وأضحة بإبانة حروفه ألمتوأضعة، وإجادة وضعها ورسمها كل وأحد على حده 
 
أ

خر، إلا ما أصطلح عليه ألك تاب في إيصال حروف ألكلمة ألوأحدة بعضها ببعض، 
آ
متميزة عن ألا
لف ألمتقدمة في ألكلمة، وكذأ حرف ألرأء وألزأي  سوى حروف

 
أصطلحوأ على قطعها مثل ألا

خرها."
آ
خرة وهكذأ إلى أ

 
 8وألدأل وألذأل وغيرها، بخلاف ما إذأ كانت متا



 

ن عملية ألك تابة لا تنفصل عن عملية ألقرأءة فمادأمت هناك مادة مك توبة هناك قرأءة، إ
مطلوب في ألحالتين، ومع ذلك فإن هناك بعض وألوصول إلى درجة معينة من ألنمو ألعقلي 

ألقرأءة وألك تابة، فإذأ  ألاختلافات في ألمهارأت ألفرعية ألتي تتطلبها كل عملية من ألعمليتين:
ساسيتان لربط ألشكل 

 
ن ألتمييز ألبصري وألتمييز ألسمعي أ

 
ولًا لوجدنا أ

 
خذنا عملية ألقرأءة أ

 
أ
جدًأ لعملية ألك تابة في حين ألتمييز ألسمعي  ( بالصوت، وألتمييز ألبصري ضروري ألصّورة)

ن 
 
همية في حالة ألك تابة )ألإملاء(، ولكن في حالة ما إذأ كان يطلب من ألطفل أ

 
ك ثر أ

 
يكون أ

قل 
 
ها، فإن ألتمييز ألسمعي يكون أ

 
ي يقرأ

 
ن يتعرف عليها أ

 
و يقلد شكل ألكلمة دون أ

 
ينقل أ

همية من ألتمييز ألبصري، وإن كانت معرفة ألطفل ب
 
طريقة لفظ ألكلمة وترتيب حروفها سمعًا أ

ساسي."
 
 9يسهل عليه عملية ألك تابة وإتقان ألنطق في ألقرأءة أ

 وألك تابة: ألصّورة -4

 ألصّورةوأللغة موجود منذ ألقدم فمنذ ظهور ألك تابة وقع تلازم بين  ألصّورةن ألتعايش بين إ
ن هذأ ألارتباط ألصّورةوألك تابة ألخطية" وصار ألارتباط بين ألنص و

 
لم يدرس  عاديًا، ويبدو أ

شكال ألتوأصل 10جيدًأ من ألناحية ألبنيوية"
 
، لكن بتطور ألتكنولوجيا ووسائل ألاتصال وأ

صبحت 
 
و شفهيًا، وذلك بحكم تلازم ألتوأصل ألل ألصّورةألجماهيري أ

 
كان مك توبًا أ

 
غوي سوأء أ
ن للصورة فائدة عظيمة في " تنشيط عمليات ألانتباه وألإ

 
وهي درأك وألتذكر وألتصور وألتخيل، أ

ن ألعالم ألحاسم هو ألطريقة
 
 في ألتعلم وألتعليم، وأ

 
يضًا

 
ألتي نقدم ألصور  ألعمليات ألمهمة أ

ساليب توظيفها بطرأئق إ
 
يجابية أو منخ خلالها، وكذلك طرأئق ألتعرض أليومية لهذه ألصور وأ

ساعدت في أستيعاب شتى ألعلوم وخاصة ألعلوم ألتطبيقية كما سجلت  الصّورةإذًأ ف، 11"سلبية
حضورها في ألعلوم ألإنسانية فشغلت حيزًأ هامًا في مناهج ألتعليم وألتدريس، وشغلت مساحة 

 هامة في ألك تاب ألمدرسي فكانت مرأفقة للنص ألمك توب مبدية تعاونها في وظيفة ألتعليم.

 ألجانب ألتطبيقي: -5

 :ألمدونةوصف  -5-1

ولى من ألتعليم 
 
لقد وقع ألاختيار في هذه ألدرأسة على ك تاب أللغة ألعربية للسنة ألا

مية، ولقد أُعد لفاعليته ألابتدأئي، حيث تم أعتماد نماذج منه نظرًأ  في ألعملية ألتعليمية وألتعلُّ
 هذأ ألك تاب وفقًا للمنهاج ألرسمي ألذي تعتمده وزأرة ألتربية ألوطنية،



 

 ألرسمية: ألجمهورية ألجزأئرية ألديمقرأطية ألشعبية ألهوية-

 ألهوية ألتربوية: عنوأن ألك تاب، ك تابي في أللغة ألعربية-

ولى من ألتعليم ألابتدأئي، -
 
 ألمستوى: ألسنة ألا

ساتذة ومفتشي ألتربية.
 
ليف مجموعة من ألا

 
 تا

 دأر ألنشر: ألديوأن ألوطني للمطبوعات ألمدرسية-

 .2018-2017ة ألطبعة: ألثاني-

 ك تابتها:كيفية ألكلمات و ألحروف وأستخدأم ألصور في أستنباط  -5-2

شكال وألكلمات لحروفأ ك تابة تعلم       
 
مرحلة ك تابة  تمرو ألمتعددة لها، من خلال رسم ألا

 ألحرف بعدة مرأحل وهي:

جل ألتعود عليه في رسم ألخطوط  :مرحلة ألستعدأد-5-2-1
 
كيفية إمساك ألقلم من أ

خذ صورة ألحروف
 
شكال ألتي تا

 
ولية وألدوأئر وغيرها من ألا

 
، وهنا تكون وهي مرحلة أ

بسط صورها على شكل خطوط بسيطة إذ يرسم ألخط بنفس ألشكل وأللون 
 
ألك تابة في أ

شكالًا متنوعة 
 
 وغيرها.    معين وألقوسالمربع وألمستطيل وألكمتخذًأ أ

 ألتلميذ في تقليد ألحرف ألذي يك تبه في هذه ألمرحلة مرحلة ك تابة ألحرف:  -5-2-2
 
يبدأ

شكالها ألمنفصلة، ثم ألمتصلة بعدها ك تابة ألمعلم في ألسبورة
 
، فيتم ك تابة ألحروف با

و ألكلمات
 
ألكلمات  ألمقابلة لها حيث تعبر هذه ألصّورةأعتمادًأ على  ألحروف قبل ألمقاطع أ

 .ألصّورةعلى مضمون 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 12"حرف ألميم  ألمدرسي صورة من ألك تاب:01نموذج              

 في   )ألميم( تعدد صورة ألحرف ألوأحد 
 
خر ألكلمةأ

آ
، فضلًا عن ألحركات ول ووسط وأ

ألتي تضيف له نطقَا خاص فالميم مع حركة ألفتحة تختلف نطقًا وك تابةً مع ألضمة وألكسرة، 
ثر بالغ في توضيح ذلك 

 
مما يجعل ألتلميذ يحفظ وكذلك مع حروف ألعلة ) و أ ي(،كما للصورة أ

 .صورة ألشيء مع صورة ك تبته في حافظته ألفكرية

إن إدرأك ألطفل لعلاقة ألرمز وألإشارة بالشكل ألمك توب لا يتم بدون تفكير وخبرة "  
ن إدرأك ألطفل للعلاقات و

 
ع بارأك تتدإسابقة مع ألرموز وقدرة على فهمها وتفسيرها، كما أ

صو
 
شكال ألرموز ألمستخدمة في ألك تابة وألقدرة على ألحروف وفهم ألعلاقات بين أ

 
أت ألكلام وأ

لديه قوة ألإدرأك ألبصري حيث يتم فيه أختبار مدى  لتجعف، 13ألتصوير كلها عمليات عقلية"
ي ألتفريق بين  تلف وألمختلف من ألحروف وألكلمات،قدرة ألتلميذ على ألتمييز بين ألمؤ

 
أ

 .وألنطق)د ز س ت(  (ألحروف ألمتشابهة من حيث ألشكل) ب ت ث

و في ألكرأس، مرحلة ألنسخ:  -5-2-3
 
وتكون بنسخ ألحروف ألتي تعلموها في ألك تاب نفسه أ

بحيث يسهم في تعزيز ألكلمات وألمفردأت لدى ألتلميذ، و يمكنه من تنمية ألإحساس ألجيد 
ألبصري  فيكون ألتمييز، بالتهجئة ألخاصة بالحروف، ويجعل عملية ألتمرن عنده قوية وجيدًة

تية ظاهرًأ م
آ
ن ألناحية ألشكلية) وألتمييز ألسمعي حاضرأن في جعل ألفروق بين ألحروف ألا

 وألنطقية وألسمعية)ت، ط( )س، ص( )ك، ق( )ث، ذ(.      ب   (ب ب



 

 

 

 

 

 

 

 

  14"من ألك تاب ألمدرسي  : حرف ألقاق02نموذج            

 

 

 

 

 

 

         

  15"ألك تاب ألمدرسي: حرف ألكاف  من 02نموذج    

ول ألكلمة 
 
خذ وضعيات مختلفة شكلًا ومكانًا فنجد حرف ألكاف)ك( في أ

 
فالحرف هنا يا

خر ألكلمة، فيتعود ألتلميذ على هذأ ألتباين للحرف، وذلك بالاعتماد 
آ
مختلف شكلًا في وسط وأ

دناه
 
س، كرة، حكم، ملاكم على ألصور أ

 
ىً، كما ( فهنا يتعلم ألمفردأت نطقًا وك تابة ومعن) كا

يضًا من ألتفريق بينه وبين حرف ألقاف من خلال ألاستماع ألجيد لنطق ألكلمات وكيفية 
 
يمكنه أ

 ك تابتها متخذًأ خاصية ألإملاء وألتي تُعدُّ ألفاصل ألك تابي بين ألحروف.



 

 

 

 

 

 

 

 

 :03نموذج     
ل ألشمسية 

 
  16"من ألك تاب ألمدرسيأ

 
 

ل ألقمرية 03نموذج 
 
  17"ألمدرسيمن ألك تاب :أ

ن تم أعتماد ك تابة ألجمل  
 
ل ألقمرية نلاحظ أ

 
ل ألشمسية و أ

 
في هذأ ألنموذج ألخاص ب  أ

نه تم وضع صورة 
 
ن تعلم ك تابة ألحروف وألكلمات وقد أقترنت بصور تعبر عنها فنجد أ

 
بعد أ

تعرف على رسم 
 
ل  ألقمرية، بعدها تك تب له عبارة أ

 
ل ألشمسية وكذأ أ

 
لكل لكلمة تحتوي على أ

ون كتوجهت إلى مك تب ألمدير، مع ألشكل ألتام لها من حركات فتحة ضمة س :ألجملة وهي



 

ل بنوعيها ألشمسية وألقمرية وكيفية ك تابتها
 
بالاعتماد  وكسرة، فالتلميذ هنا يمكنه ألتفريق بين أ

 .ألخطية لعنوأن ألدرس ألصّورةعلى 

 خاتمة: -6

ألمدرسي يجعل منها قوة تعليمية في ترسيخ إن ألاستعمال ألتعليمي للصورة في ألك تاب 
 ألقيم وترقية ألمتعلمين فكريًا وإبدأعيًا، فهي تعمل على تسهيل عملية ألتعليم وتبسيطها
فتحقق بذلك هدف ألمرجو حصوله وهو ألانتباه وألتشويق لدى ألتلميذ من خلال مضمون 

 ألصور وألرسومات ألموجودة في ألك تاب.

ليم وتدريب ألمتعلمين على تنشيط ألذهن وألتمكن من أللغة في تع ألصّورةكما تسهم 
أللفظية وغير أللفظية بما يزيد فاعلية ألتعلم عندهم، فيستفيد من ألصور ألتعليمية من خلال 

مل
 
فيستطيع بذلك تحسين مهارة ألك تابة فيستطيع ألتفريق بين ألحروف  ،ألتدريب على ألتا

جل ألارتقاء إلى مستوى فت ،ألمتشابهة وألمختلفة نطقًا وك تابة
 
صبح لديه قابلية ألتدرج  من أ
على خاص بمهارة ألك تابة، فيتعرف على ألحروف وألكلمات بعامل 

 
 ،فتلتصق بالذأكرة ألصّورةأ

وك تابة نصوص لغوية فيتمكن من إنتاج  ،فيك تسب بذلك مهارة ألك تابة ألخطية وألثروة أللفظية
 مبنية على قاعدة صحيحة.

هدأف تعليم ألقرأءة وألك تابة يجب ألتزو من أجل تحقيق 
 
ولا  ،بالتقنيات ألمناسبة لذلك دأ

ن يكون هناك تخطيط مسبق ك تعليم سلسلة من ألمهارأت تتطلبها ألقرأءة وألك تابة 
 
بُد  أ

وألإك ثار من  ،ألانغماس في قرأءة ومطالعة ألك تب ألمختلفةوذلك من خلال  ،خصوصًا
جل 

 
نشطة ألتي تدعم ألتلميذ من أ

 
كك تابة ألتعليقات  ،ألتكمن من ألك تابة ألجيدة وألوأضحةألا

و خارجه
 
 وألك تابة. ألصّورةفهو هنا يجمع بين  ،على ألرسومات ألتي يقوم بها دأخل ألقسم أ

دوأت ألمستخدمة فاستعمال ألقلم ليس كاستعمال 
 
وتختلف ألمهارة باختلاف ألا

دو
 
أت ألمتاحة لفعل ألك تابة ألطباشير، ولكن يجب على ألطالب ألسيطرة على جميع ألا

ك ثر.
 
 وألتحكم فيها أ

 عه: جمصادر ألبحث ومرأ -7
يقونية، مجلة بحوث  ألصّورةبشير إبرير:  -1

 
نساق أللّسانية ألا

 
في ألخطاب ألإعلامي درأسة سيمائية في تفاعل ألا

دأبها، عنابة ألجزأئر،
آ
 .50، ص5ألعدد ،2009ماي  سيمائية، قسم أللّغة ألعربيّة وأ
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 .علي أ

عشى، دأر ألك تب ألمصرية، )دط(، مصر،  -6
 
بي ألعباس: صبح ألا

 
حمد بن أ

 
 .1، ج1922ألقلقشدي أ

ساتذة ومفتشي ألتربية: ك تابي في أللغة ألعربية، دأر ألنشر: -7
 
ألديوأن ألوطني للمطبوعات  مجموعة من ألا
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بعاد القيمية للصّورة التّ 
أ
 :عليمية في الك تاب المدرسيال

غلفة في ك تب 
أ
العربية  اللّغةدراسة تحليلية سيميولوجية لصور ال

 للمرحلة البتدائية
 

 وردة قراينية 
 grainiawarda@yahoo.fr، 3جامعة الجزائر

المدرسية ومضامينها ودور ترميزها الخفي  الصّور للتّعرّف على معاني  دراستنا تهدف :ملخصال
ل الك تاب المدرسي. وقد تلخصت  في ترسيخ القيم لدى تلاميذ التعليم الابتدائي من خلا

غلفة ك تب إشكاليتها في السؤال التالي: 
أ

بعاد القيمية للصورة التعليمية عبر ا
أ

 اللّغةما هي الا
ما هو  العربية للمرحلة الابتدائية؟ ويتفرّع عن هذا السؤال مجموعة من التساؤلات الفرعية:

بعاد القيمية التعيينية  وما للصورة التعليمية المدروسة؟والتضميني المستوى التعييني 
أ

هي الا
غلفة ك تب والمتضمّنة للصورة التعلي

أ
 .العربية للمرحلة الابتدائي اللّغةمية عبر ا

على مقاربة التعليمية  ور في تحليلنا للصّ اعتمدنا  تساؤلات الدراسة، سعيا منا للإجابة عنو     
باستخدام المعاينة القصدية في اختيارنا لغلافي ك تابي )مارتن جولي( للتحليل السيميولوجي 

ولى المراحل الابتدائية، والسنة الخامسة التي تعتبر السنة الحاسمة 
أ

ولى باعتبارها ا
أ

السنة الا
خيرة من التعليم الابتدائي. 

أ
همها: والا

أ
نّ  لنتوصل إلى مجموعة من النتائج، ا

أ
المحلّلة  الصّور ا

بعاد قيمية: تعليعدتتضمّن 
أ

بعاد اجتماعية، دينية ووطنية.مية تربوية، ة ا
أ

  جمالية مكانية، ا
بعادالکلمات المفاتيح:

أ
 .القيم.؛ الك تاب المدرسي؛ التعليمية الصّورةالقيمية؛  الا

 

Value dimensions of the educational image in the 
textbook: 

A semiological analytical study of cover images in 
Arabic language textbooks for the primary stage 
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Abstract: Our study aims to identify the meanings of school images, their 
implications, and the role of their hidden coding in consolidating values 
among primary school students through the textbook. Its problem was 
summarized in the following question: What are the value dimensions of the 
educational image through the covers of Arabic language books for the 
primary stage? A set of sub-questions stems from this question: What is the 
designative and implication level of the educational image studied? What are 
the specific value dimensions that are included in the educational image 
through the covers of Arabic language books for the primary stage? Let us 
reach a set of results, the most important of which are :The analyzed images 
include several value dimensions: educational, spatial aesthetic, social, 
religious and national dimensions. 

Key words: Value dimensions; educational picture; school book; Value 

 
وسيلة اتصالية هامة وفعّالة في تفسير وتوضيح ما يحتاج إليه  الصّورةتعدّ  مقدّمة: . 1      

كسبها مكانة هامّة في حياتنا اليومية والاجتماعية، وهي 
أ

ليس ت ولي دة الإنسان في حياته، ما ا
ثرت من ذ الق ديم بعق ل الإنس ان وفك ره ووجدان ه، ليحمّ 

أ
له ا عب ئ نق ل الي وم، وإنم ا ق د اس تا

حاسيس ه وهواجس ه
أ

فك اره و التعب ير ع ن ا
أ

تعتبر هجينا غير متجانس تجمع وتنسّق،  الصّورةف.ا
صناف شتى من المعلومات، وحضارة 

أ
اليوم هي حضارة جديدة  الصّورةضمن إطار معيّن بين ا

جولي( في  تحمل عوالم وهمية لكنّها قابلة للإدراك، هذا ما تبيّنه الناقدة الفرنسية )مارتن
 الصّورةمقدّمة ك تابها "مدخل إلى تحليل 

أ
نّنا نقرا

أ
ونفكك رموزها ونؤوّلها  الصّورة"، فهي تقول ا

خرى بطريقة غير واعية إلى إغراقنا بصور تبدو 
أ

يّ مؤهّلات بينما نخضع من جهة ا
أ

من دون ا
 د له ا مكان ا تج الصّورةفبريئة لكنّها في الحقيقة تحمل ترميزها الخفي، وقد تتلاعب بالعقول؛ 

وتغمرن ا في مختل ف  المدرس ة و الش ارع و المؤسس ة و غيره ا، إ نّها تت دفق علين افي البي ت و
لا س يما في الك ت اب المدرس ي للم تعلّم ال ذي يس عى إلى تعزي ز ك ف اءات التلميذ الوض عيات و

المنهجية البصرية حتى يتحقق لمعرفي ة، و مهارات ه اللغوي ة وفي المدرسة، ودع م مك تس باته ا
هونظرا  لديه الملمح الذي يسمح له بالانتقال إلى المستوى التعليمي المط لوب..

أ
 الجانبمية لا



 

ساسيا يسهم بشكل  فيالقيمي 
أ

 ا
أ

عملية التعليم  كبير في نجاحالعملية التعليمية باعتباره مبدا
ي ،لخصوصعلى وجه االمتعلّم تكوين شخصية في بصفة عامة و

أ
بعاد دراسة ناارتا

أ
القيمية  الا

وقد اخترنا المرحلة الابتدائية من  المدرسي للمرحلة الابتدائية من التعليم.الك تاب في للصورة 
 

أ
ك ثر حساسية، يتم فيها التعامل مع ا

أ
طفال بصدد اك تشاف عالم التعليم باعتبارها المرحلة الا

لوان والرسومات  ويتحمّسون لها ماالمدرسة، 
أ

وبناء على ما سبق ذكره،  .زالوا ينجذبون للا
 نلخص جوهر إشكالية دراستنا في السؤال التالي:

غلفة ك تب  -        
أ

بعاد القيمية للصورة التعليمية عبر ا
أ

ولى العربية لل اللّغةما هي الا
أ

سنتين الا
 ؟ الابتدائي والخامسة من التعليم 

 ويتفرّع عن هذا السؤال مجموعة التساؤلات التالية:
غلفة ك تب  -      

أ
ولى العربية لل اللّغةما هو المستوى التعييني للصورة التعليمية لا

أ
سنتين الا

 والخامسة من التعليم الابتدائي؟ 
غلفةما هو المستوى التضميني للصورة  -    

أ
ولى للالعربية  اللّغةك تب  التعليمية لا

أ
سنتين الا

 ؟والخامسة من التعليم الابتدائي
غلفة ك تب  -    

أ
بعاد القيمية التعيينية والمتضمّنة للصورة التعليمية عبر ا

أ
العربية  اللّغةما هي الا

ولى والخامسة من التعليملل
أ

 ؟الابتدائي سنتين الا
نّ دراستنا تندرج ضمن الدراسات الوصفية التحليلية، والتي وعليه، يمكن القول       

أ
 تهدف ا

المدرسية ومضامينها ودور ترميزها الخفي في ترسيخ القيم لدى تلاميذ  الصّور للتّعرّف على معاني 
ل الك تاب المدرسيالتعليم ا ولى والسنة  لابتدائي من خلا

أ
للغة العربية لكلّ من السنة الا

 الخامسة.
داة التحليل السيميولوجي  واعتمدنا في دراستنا على

أ
مقاربة )مارتن جولي( للتحليل  باستخداما

 .ةصور السيميولوجي لل
نّنا سنركّز على تحليل صور الغلاف الخارجي لك تب 

أ
العربية للسنوات  اللّغةوتجدر الإشارة ا

ولى
أ

ول مراحل التعليم الابتدائي( الابتدائية: الا
أ

خر مرحلة  ، والخامسة)باعتبارها ا
أ

)باعتبارها ا
 من التعليم الابتدائي(.

ن نتطرّق للتحليل السيميولوجي     
أ

وجب علينا تقديم خلفية نظرية لتسهيل العمل  وقبل ا
بعاد القيمية إجرائيا، من جهة، وتعريف 

أ
ل تعريف القيم وتحديد الا التطبيقي تبلورت من خلا

نواعها وخصائصها من جهة ثانية. الصّورة
أ

 التعليمية وتحديد ا



 

بعاد القيمية.2
أ
 :القيم وال

 تعريف القيم: -2-1

الشائعة ليس بين علماء الاجتماع والمهتمين بالدراسات النفسية تعتبر لفظة القيم من الكلمات  
الاجتماعية ولكنّه بين قطاع كبير من عموم الدارسين بل وك ثير من المهتمين بالثقافات العامة، 
نّه مع هذا الشيوع والانتشار لهذه المفردة، فإنّ معناها ولو بشكل تقريبي يكاد يكون محل 

أ
إلّا ا

مور نتيجة لاختلاف اختلاف بين الباحثين
أ

، ولهذا تعدّدت تعريفات القيم واختلفت في بعض الا
نّه لا يوجد تعريف محدّد 

أ
وضح دليل على ذلك ا

أ
صحابها، وا

أ
تخصصات ومذاهب واتجاهات ا

ن يمكن الاعتماد عليه.
آ

 للقيم حتى الا
يتحدّثون  وتشير القيمة في الاستعمالات العامّية والمناقشات اليومية إلى عدّة معاني: فالنّاس 

و المنفعة، كما قد ينحصر اهتمامهم في الفائدة 
أ

حيان عن القيمة بمعنى الفائدة ا
أ

في بعض الا
و عند قولهم مثلا: "إنّ قيمة هذا الجنيه الذهب تساوي 

أ
الاقتصادية عندما يؤكدون قيمة المال ا

ن سبعة جنيهات".
آ

  1 الا
همّ الموضوعات التي تطرّقت إليها  valuesومن الناحية الموضوعية، تُعدّ فكرة "القيم"  

أ
من ا

الفلسفات القديمة في الفكر الإنساني وتناولها الفلاسفة منذ القدم، فنجدها قد حظيت بالاهتمام  
فلاطون مثلا، حتى 

أ
ل ك تابات بعض الفلاسفة كا منذ زمن بعيد في عهد الفكر اليوناني من خلا

نّهم استعملوا الك 
أ

ثير من المصطلحات التي كانت تشير في نهاية وإن لم يسموها بهذا الاسم إلا ا
نّ هذه القيم الث، المطاف إلى القيمة: كالحق والخير والجمال

أ
لاث هي التي وكانت ترى الفلسفة ا

وهذا  2 إلّا بفضل تمسّكه بهذه القيم الثلاث. والإنسان لا يكون إنسانا، توجّه حياة الإنسان
همّية القيم بالنسبة للإنسان باعتب

أ
  ارها صفات تميّزه وتجعله مستحقا للتّقدير.يوضّح ا

نّ  
أ

ن يوضّح الخلط الشائع بين مفهوم المعايير ومفهوم القيمة باعتبار ا
أ

يضا من يحاول ا
أ

هناك ا
بينما تعبّر القيم عن  ات والمحظورات للممارسة السلوكيةالمعايير تعبّر عن النّواهي والتوجيه

وامر والترغيبات
أ

مّا القيم فهي  الا
أ

نّ المعايير هي قواعد سالبة، ا
أ

والتفضيلات، ومن ثم يرون ا
يظهر الفرق بين المفهومين حيث ترتبط المعايير بالقواعد التي يجب  وهنا 3مبادئ إيجابية.

ساس قواعد سالبة، في حين يبقى مفهوم القيم مرتبطا بكلّ ما هو 
أ

نّها في الا
أ

تفاديها وتجنّبها لا
 التقيّد به وتفضيله.إيجابي وما يجب 



 

ما من ال     
أ

نّها  -باعتبارها مستمدة من الدين )الإسلام(-يُنظر للقيم فسلامي، الإمنظور ا
أ

على ا
التعريف يقودنا  وهذا  4 .ف الشعوب منها واتجاهاتهم حيالهاقيم ثابتة لا تتغيّر مهما تغيّرت مواق

إلى ما جاء به )عزي عبد الرّحمان( في نظريته الموسومة بالحتمية القيمية في الإعلام، حيث 
نّها 

أ
ساس والضابط والمعيار هي هي الموجّه للسلوك الإنساني، و نجده ينظر للقيمة على ا

أ
الا

و الفعل موافقا للقيمة كان محمودا وايجا
أ

بيا وإذا كان لكل نشاط إنساني، فإن كان السلوك ا
و مخالفا للقيمة كان سالبا وبعيدا عن الحق

أ
 .مجانبا ا

فالقيم عند )عبد الرحمان عزي( هي: "جهد الإنسان الذي يرتفع به، وهي ما يسمو عن الشيء  
ومن هذا المنظور، تعتبر القيم بمثابة خريطة معرفية تزوّد الفرد ؛ 5ويرتبط بالكامن في الخيال"

وضاع مختلفة. بقواعد مناسبة للسّلوك
أ

بها نقيس  ،وهي بمثابة المركز المحوري  والتّصرّف في ا
فكارنا وحركاتنا

أ
نّه يجعل من القيم  وبها يرتبط نشاطنا الاتصالي والإعلامي. ،سلوكياتنا وا

أ
ي ا

أ
ا

 ضابطا للفعل الاتصالي والإعلامي.
نواع القيم:-2-2

أ
 ا

ساسيين 
أ

 بعض علماء الاجتماع لتصنيف القيم إلى قسمين ا
أ

وينتقد ، 6إيجابية وسلبية هما:لجا
 القيم: ف  القيمةو القيميؤكّد على ضرورة التمييز بين حيث  )عزي عبد الرحمان( هذا التصنيف

قد تكون متعدّدة وبالتالي توجد قيم سلبية وقيم إيجابية ولها علاقة بالعقل والسلوك، بينما 
ن القيمة

أ
نّ مصدرها هو الدين الذي لا يمكنه ا

أ
ن تكون سلبية لا

أ
 في الحتمية القيمية لا يمكنها ا

مر هنا بالسلوك  7يكون مصدر شيء سلبي
أ

و إيجابيا ، فهو ويتعلّق الا
أ

 . الذي قد يكون سلبيا ا
نواع للقيم:

أ
  8ويميّز )عزي( بين ثلاثة ا

 
أ
يمانية (ا لتزام  : كالإيمان بالله واحترام الك تب السماوية،قيم ا  التقوى، التوكّل على الله، الا

 الديني، الخ.
كالطّموح واحترام الذات، وتقدير العلم والعلماء،  ترابطية: التي قد تكون القيم العقلية (ب

كالكسل الفكري، والتوتّر الدّاخلي، وعدم الاهتمام  غير ترابطيةوالتفتّح، كما قد تكون 
 بالدراسة، وإهمال العمل، وتضييع الوقت.

سرية وبر الوالدين والتعاون م السلوكية: القي (ج
أ

فالترابطية منها مثل احترام العلاقات الا
مّا غير الترابطية فهي مثل: الكذب، والإيحاء 

أ
خرين، ا

آ
والعدل والعلاقات المرضية مع الا

 بالإثارة والجنس، وعدم التقيّد بالعادات العربية، ومصاحبة رفقا السوء.



 

بعاد القيمية: --2-3
أ
  ال

بعادها يرى  
أ

ل ا ن تتجسّد في سلوك الإنسان من خلا
أ

نّ القيم يمكن ا
أ

)عزي عبد الرّحمان( ا
تي: -وفقا لتصنيف نظرية الحتمية القيمية في الإعلام–المتنوّعة، التي حدّدها 

آ
  9 على النحو الا

رة )يرتبط بالقد ، والبعد التواصلي)متعلّق بالمعتقد والدين والإيمان بالله ، الخ( البعد الإيماني
)الحفاظ على الزمن واحترام  ، والبعد الزمنيعلى الاتصال والتفاعل وعلاقات الصداقة(

 ، والبعد اللساني)يشير للحفاظ على المكان ونظافة البيئة والمحيط(  ، والبعد المكانيالوقت(
)مرتبط بالجانب النفسي كالصدق،  ، والبعد النّفسي)يشير للرسالة اللفظية وحسن الحديث(

، )الجانب المالي والنفقات( ، والبعد الاقتصادي)حب الغير( ، والبعد الاجتماعيوالحب(
خلاق الحميدة والتعلم( والبعد التربوي

أ
، )الوطن والسياسة( ، والسياسي)التربية والا

 والجمالي، والإنساني.
نّنا قد اعتمدنا هذا التصنيف في تحليلنا ل     

أ
غلفة قيم لوتجدر الإشارة، ا

أ
التي تتضمّنها صور ا

نّ كلّ بعد ينفرد بقيمه  العربية اللّغةك تب 
أ

وتصنيفها، ونحن لا نقصد من وراء هذا التّقسيم ا
نّ قائمة القيم موضوع الدّراسة هي 

أ
خر، وإنّما نعتبر ا

آ
الخاصة بشكل منفصل عن البعد الا

)الإسلام(، وما نعنيه  واحدة، تنتمي لعائلة واحدة، وتنحدر من مصدر واحد هو المعتقد الديني
و تنعكس فيه ليس 

أ
و المستوى الذي تمارس فيه القيم، ا

أ
 بالبعد القيمي هو المجال ا

 إلّا.

نواعها، وخصائصها: الصّورة -3
أ
 التعليمية، دللتها، ا

 التعليمية: الصّورةتعريف  -3-1

 ورد العديد من    
أ

م ن الإع لام موجودة في ك ل العل وم، نّها التعاريف الاصطلاحية للصورة، لا
دب إلى التعليمية، ونورد

أ
  :بعض تلك التعاريف فيما يلي والاتص ال إلى الا

ل واننههي تجسيد الواقع، وتختلف عن ه كو" :الصّورة
أ

و  ا ثابت ة، وتك ون إم ا رس وما )نق ش، ا
أ

(، ا
ش كال الفن ون، ال ذي ينق ل واقع ا م ا م ن نس ج " :فوتوغرافي ة، فه ي

أ
و يبتك ر ش كل م ن ا

أ
الخي ال ا

نّ هذا الت، 10"انطلاقا من واقع ملموس ما مش هدا
أ

: إلى قسمين الصّورةعريف يصنّف ونلاحظ ا
و فوتوغرافية تعكس الواقع.

أ
ن تكون رسوما من نسج الخيال، ا

أ
 فهي إما ا

  (ص لاح فض ل)عرفه ا كما 
أ

علام ة دال ة تعتم د عل ى منظوم ة ثلاثي ة م ن العلاق ات ب ين » نهابا
ش كال التعب ير وه ي التكوين ات 

أ
ل وان والمس افات، وا

أ
ط راف التالية، م ادة التعب ير وه ي الا

أ
الا



 

ش خاص، ومضمون التعبير وهو يشمل المحتوى الثقافي للصورة من 
أ

ش ياء والا
أ

التص ويرية للا
لية بنيتها الدلا

أ
خرى  المش كلة له ذا المض مون م ن ناحي ة ناحية وا

أ
   11.ا

هميته ا التواص لية والثقافي ة وك ذا  الصّورةواس تثمرت 
أ

في مج ال التعل يم والتربي ة، ونظ ر إلى ا
درك ت ه المنظوم ة التربوي ة الجزائري ة، في ك ت ب المراح ل  تهاق درا 

أ
ثير والإقن اع، وه ذا م ا ا

أ
عل ى الت ا

 التعليمي ة الخا
أ

نش طة اللغوي ة، لا
أ

 ا تفه م م ن مج رد نهص ة فوض عت ص ورا بالابت دائي وبع ض الا
 
أ

 .ومعنى باطني ا تحت وي عل ى معني ين، مع نى ظ اهري نهرؤيته ا، كم ا ا

  التعليمي ة الصّورةتع رف و     
أ

 المعل م إلى اس ت» ا : نّهعل ى ا
أ

خدامها بغي ة تقري ب وس يلة يلج ا
دة إلى ذه ن المتعلم، وذلك حتى يضمن فهمه واس تيعابه لتل ك المعطي ات، ار لمالمف اهيم ا

مثلته ا 
أ

الفوتوغرافية، صور  الصّور صور الخرائط، :وم ن ثم تفاعل ه معه ا والاس تجابة له ا، وم ن ا
  12.حيوانات، صور نباتات

همّبة ويظهر لنا هذا التعريف 
أ

التعليمية في بناء الفهم وتحقيق الاستيعاب لدى المتعلّم  الصّورةا
 لما لها من دور في توضيح المفاهيم وفكّ الرموز وإزالة الغموض.

ن »: (عب د العظ يم الفرج اني)ويرى 
أ

ساس ي في  الصّورةا
أ

التعليمي ة ه ي العام ل المش ترك الا
ش رة والك ت ب المدرس ية، ل ذلك فه ي الغالبي ة العظم ى م ن الع روض الض وئية، والع روض المبا

ح
أ

ي نظ ام تعليم ي، وا
أ

ساسي الصّورة يتضح دور للك ن  دى دعام ات ا
أ

في التعليم ينبغي  الا
ساسية بالتربية ف

أ
التعليمية تعتبر رسالة  الصّورةالتعرض لبعض الجوانب المهمة فيها وصلتها الا

 له ا ك ل م ن المعل م والم تعلم، بغية  اتصالية إقناعية
أ

لديها دور فعال في مجال التعليم، يلجا
همية ب

أ
   13الغة.توضيح وتسهيل المعلومة وهذا ما يخلق لها ا

بعد عرضنا لهذه التعاريف للصورة بصفة عامة وللصورة  التعليمية على وجه الخصوص يظهر لنا 
نّ مجمل تعريفات 

أ
ل اعتبارها التعليمية تركّز  الصّورةا على إظهار دورها في التعليم من خلا

داة مكمّلوسيلة للتوضيح والتفسير وإزالة الغمو
أ

 ة للنّص التعليميض عن النّص، فهي بذلك ا
 وموضّحة له.

نواع -3-2
أ
  :التعليمية الصّورة ا

خرى ثابت، ويندرج ضمن كلّ  الصّور يمكن تصنيف 
أ
لى صور متحرّكة وا صنف  التعليمية ا 

نواع مثلما يوضّحه الشكل رقم مجموعة من 
أ
 1ال



 

 

 
نواع 1الشكل رقم 

أ
  14 التعليمية. الصّور : مخطط يوضح ا

 

العربية للسنوات الخمس  اللّغةالغلاف الخارجي لك تب التحليل السيميولوجي لصور  -4
ولى

أ
 :من التعليم البتدائي ال

غلفة ك تب 
أ

التربية  ،العربة، التربية الإسلامية اللّغةنعتمد في تحليلنا السيميولوجي لصور ا
ولى إلى السنة الخامسةالمدنية

أ
ي من السنة الا

أ
، على مقاربة الباحثة ، لمرحلة التعليم الابتدائي ا

نواع من المستويات المتباينة 
أ

الفرنسية )مارتين جولي(، والتي تركّز في تحليلها على تقاطع ثلاثة ا
  15شكليا والمتكاملة نسقيا، وهي: 

لوان،  الشكلية والتصويرية الصّورةتوى الشكلي الوصفي لمختلف عناصر المس -
أ

كالا
طير، زاوية التقاط 

أ
شكال، التكوين الداخلي، الإطار، الدعامة، التا

أ
 ، الإضاءة.الصّورةالا

يقوني،  -
أ

يقونيةالتي تقود إلى استحضار معارف المستوى الا
أ

ئل الا نظمة الدّلا
أ

يتعلّق بكلّ ا
صلية مك تسبة، ثقافية، م

أ
 .جرّدةا

لسني -
أ

لة المستوى الا : لا يمكن الاستغناء عن الدراسة اللغوية التي تساعد في إنتاج الدّلا
لديها دور في الترسيخ والإرساء، وترى الباحثة ضرورة التطرق للعناصر  اللّغةوالبلاغة، ف

 الشكلية اللغوية كطريقة الطباعة، لون الك تابة، حجم الك تابة، الخ.
ويل والقراءة  -

أ
 .الثانية التضمينيةالتا



 

ولى:صورة التحليل السيميولوجي ل -4-1
أ
 غلاف ك تاب السنة ال

 الوصف التفضيلي: 1-1-4

لوان متنوّعة على خلفية خضراء، و الصّورةتحتل 
أ

ك ثر من نصف صفحة الغلاف، وتتميّز با
أ

قد ا
مامها  توسطت الصفحة ثلاث رسومات لمباني مختلفة: على اليمين

أ
مئذنة مسجد بيضاء اللون ا

كبر مبنىنخلة خ
أ

صفر اللون  بنوافذ متعددة ومن طابقين، قربه  ضراء، في الوسط وبشكل ا
أ

ا
حمر(، 

أ
خضر والا

أ
بيض والا

أ
لوانه الثلاث )الا

أ
شجار الخضراء وسارية للعلم الوطني با

أ
بعض الا

بيض 
أ

ما المبنى الثالث والذي على يسار الصفحة فهو ا
أ

نّ المبنى هو مدرسة. ا
أ

يوحي هذا الشكل با
صغر حجما من اللون، يظ

أ
لوانه الثلاث، وهو ا

أ
هر ذو طابع حكومي، يعلوه العلم الوطني با

 المبنى الثاني بقليل.

برز ما يظهر في 
أ

طفلان بعمر الستة سنوات تقريبا، سعيدان ومبتسمان، ولد على  ماه الصّورةوا
زرق اللون، وفتاة على اليسار ترتدي مئزرا ورديا، يمسك الولد بك تاب 

أ
 اللّغةاليمين يرتدي مئزرا ا

ي من يدي 
أ

ولى بيده اليسرى، ويلوّح للقارئ بيده اليمنى. في حين لا تظهر ا
أ

العربية للسنة الا
دوات ا محفظة حمراء يتوسطها اللون على يمينهالفتاة، ويوجد 

أ
زرق، ومجموعة من الا

أ
الا

لوان.  المدرسية
أ

قلام ملوّنة كبيرة الحجم مختلفة الا
أ

 )كراسة صفراء، وا

سفل الصفحة
أ

زهار متفتّحة، وتحدبدا على الحافة السفلية للصفحة تم في ا
أ

وردية وحمراء  رسم ا
عشاب خضراء.

أ
 وبنفسجية متناثرة وسط ا

 ويشمل: للتّحليل:المستوى التعييني  2-1-4
 
أ
تيةوتضمّ الرسالة التشكيلية: (ا

آ
 العناصر الا

ساسية، و الحامل: -
أ

العربية والتربية  اللّغةعلى غلاف ك تاب  الصّورةجاءت وهو الدعامة الا
ولى من التعليم الابتدائي،

أ
في ورق سميك من الحجم  الاسلامية والتربية المدنية للسنة الا

 (28×19الكبير )
طار: - نّ حدود الصفحة هي التي تحدّد الإطار،  الصّورةتظهر  ال 

أ
بدون إطار، فيظهر لنا ا

 حيث يوجد خلط بين إطار وحدود الصفحة.
طير: -

أ
و ضبط  التا

أ
وبالمسافة  الصّورة، فهو يتعلّق بحجم الصّورةويقصد به ضبط الإطار ا

على 
أ

مع ترك  الصّورةالمفترض وجودها بين الرسم وعدسة التصوير جاءت الرسالة اللغوية ا
سفل الصفحة، مع التركيز على رسم الطفلين ع

أ
ولى من التعليم الابتدائي ا

أ
بارة "السنة الا



 

كبر من 
أ

نّه ا
أ

)التلميذين(، واللذان جاء حجمهما بارزا في الك تاب وملفتا للنظر، وحتى ا
صغر ما يعطي 

أ
حجم المباني التي كانت تظهر في الجزء العلوي الخلفي للطفلين وبحجم ا

 ن جدا.عكس الطفلين اللذين يظهران  قريبي انطباعا بالبعد، على
وهي زاوية عين القارئ  كانت عادية مباشرة. الصّورةزاوية التقاط  :الصّورةزاوية التقاط  -

 بالمواجهة.
خراج على الورق: - ل الإخراج على كلّ من  صورة الطفلين  التركيب وال  تم التركيز خلا

انية "ك تابي" والتي جاءت بارزة بلونها السعيدين والمبتسمين من جهة، وعلى الرسالة اللس
حمر وحجمها الكبير.

أ
 الا

شكال: -
أ
سفلها في  ال

أ
على الصفحة إلى ا

أ
حدها مفتوح، رُسم من ا

أ
تظهر خطوط منحنية، ا

لها السحب البيضاء. و ربع خطوط منحنية مغلقة، رسمت من خلا
أ

 11حافتها اليمنى، وا
في المدرسة بشكل مربع نجمة صفراء.إضافة لشكل المحفظة المستطيل، والنوافذ 

 ومستطيل.
ضاءة: - لوان وال 

أ
بيض، لونا، هي:  11 الصّورةتضمّنت  ال

أ
حمر، الا

أ
سود، الا

أ
خضر، الا

أ
الا

زرق، البني، البشري، الوردي، البرتقالي، البنفسجي،.
أ

صفر، الا
أ

 الا
يقونية: (ب

أ
 الرسالة ال

ولى
أ

شكال اصطناعية )رسومات( لطفلين بعمر تلاميذ السنة الا
أ

من لمباني تمثل مؤسسات او ا
زهار متناثرة.

أ
دوات مدرسية، ا

أ
 المجتمع )مسجد، مدرسة، مبنى حكومي(، وا

تي الصّورةتصاحب الرسالة اللسانية:   (ج
آ

 :رسالة لغوية جاءت على النحو الا

ربعة غيوم وبعض النجوم الصفراء، وجاء هذا النص على شكل  الصّورةيعلو 
أ

نص مك توب وسط ا
لوان مختلفة:

أ
حجام وا

أ
 عدّة عناوين وبا

وّلا: الجمهورية
أ

بالحجم وتحتها وزارة التربية الوطنية، الجزائرية الديمقراطية الشعبية، ا
سود

أ
حمر :عبارة،جاءت بعدها المتوسط واللون الا

أ
سفلها "في" بحجم  ك تابي بحجم كبير ولون ا

أ
ا

حمر، وتحته وفي المنتصف "
أ

صغر وبنفس اللون الا
أ

سود،  اللّغةا
أ

العربية ببنط متوسط ولون ا
بيض داخل دائرة حمراء.1وفي نفس السطر يوجد رقم "

أ
 " باللون الا

سفل كلمة "
أ

العربية"، جاءت كلمتي "التربية الإسلامية" على اليمين، و"التربية  اللّغةا
قلار وعلى نفس المدنية" على اليس

أ
سود. السّطر، ببنط سميك ولكن بحجم ا

أ
 ولون ا



 

سفل 
أ

ما ا
أ

ولى من التعليم الابتدائي من يمين  ،الطفلينرسم ا
أ

فك تبت عبارة "السنة الا
سود

أ
 واضح. الصفحة إلى يسارها ببنط كبير ولون ا

 المستوى التضميني: 3-1-4

تعد من وزارات الوطنية التي طرف وزارة التربية ك تابا مدرسيا معتمدا من  الصّورةيظهر لنا وصف 
ل تجزئة وتفكيك عناصر الغلاف  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، ويتبيّن لنا من خلا
نّ هذه العناصر المرئية واللغوية قد ارتبطت فيما بينها وظيفيا كي تقدّم لنا غلافا لك تاب مدرسي 

أ
ا

 موجّه لفئة عمرية في حدود الستة سنوات.

غلب العناصرالصّورةالبارز في هذه  والشيء
أ

نّ ا
أ

المرئية والنّصية بدت واضحة ومصمّمة  ، هو ا
ن يساعد على التحكّم في حركة عين  الجمهور المستهدف )تلاميذ السنة 

أ
نه ا

أ
بحجم كبير من شا

شياء البارزة وكبيرة الحجم و
أ

ولى( التي تنجذب نحو الا
أ

لوان  الصّور الا
أ

المحفّزة )كالرسومات( والا
 يرة... وهذه هي خصائص الغلاف الفعّال.المث

 فبالنسبة للرسالة الشكلية:

وراق  الصّورةحامل        
أ

نّ الغلاف يحمي بقية ا
أ

من الورق السميك مقارنة بورق الك تاب، ذلك ا
ن ي ؛الك تاب

أ
 لتحقيق ذلك. اومتين اسميك اتعمل ورقسفيتوجّب ا

نّ حدود الصفحة هي التي تحدّد الإطار، حيث يوجد  الصّورةتظهر       
أ

بدون إطار، فيظهر لنا ا
ويفسح المجال  الصّورةبين إطار وحدود الصفحة، وهذا يعطي انطباعا بعدم اك تمال  اخلط

مام التلاميذ المستهدفين.
أ

 للتخيّل ا

وملفتا  ،الك تابتم التركيز على رسم الطفلين )التلميذين(، واللذان جاء حجمهما بارزا في       
كبر من حجم المباني التي كانت 

أ
نّ حجمهما ا

أ
للنظر بحيث يشعر القارئ بقربهما منه، وحتى ا

وهنا قد يشعر  ما يعطي انطباعا بالبعد،تظهر في الجزء العلوي الخلفي للطفلين بحجم صغير 
و 

أ
زميلا التلاميذ بمدى قربهم من هذين الطفلين المرسومين والذين يُعدّان صديقان لهما ا

 .البعد القيمي الجتماعي" ذات الصداقةدراسة.  وهنا تبرز قيمة "

لتقاط النظر، وهي الزاوية العادية التي تعطي        استخدمت زاوية عين القارئ بالمواجهة لا
و المشاهد في نفس المستوى مع شخصيتي 

أ
نّ القارئ ا

أ
، ونقصد بالمستوى هنا الصّورةانطباعا با

ولى من التعليم الابتدائي، فالتلميذ يشعر نفسه منتميا لنفس الفئة العمرية ونفس 
أ

السنة الا



 

 علاقة تقرّب بينه وبين شخصيتي 
أ

، قد تساعده على الصّورةالمرحلة الدراسية، وهكذا تنشا
ئه، التقرّب  نشاء علاقات حب الغيوهنا تبرز كل من قيمة "من المدرسة وحبّها. و حب زملا ر وا 
ذات " و"حب التعلّم" وهي قيمةحب المدرسةوهي قيمة ذات بعد اجتماعي، وقيمة "" صداقة

 . بعد تعليمي تربوي

شكال للفت انتباه الطفل التلميذ، كالغيوم والنجوم المشعة باللون        
أ

تم الاعتماد على عدّة ا
على الصفحة يتوسّطها

أ
صفر ا

أ
نّ هذا الك تاب موجود في السماء  بين النجوم  الا

أ
عبارة "ك تابي"، وكا

قيمة ذات ، وهي احترام الك تاب وتقديرهوالسحب، ما يوحي بالسمو والعلا وهنا تظهر قيمة 
شكال بسيطة ومعروفة لدى الطفل ذو الستة  .بعد تعليمي تربوي

أ
إضافة لاستخدام عدّة ا

عات، وكلّها تهدف لجذب انتباه الطفل وتحقيق سنوات كالمستطيل والخط المنحني والمربّ 
 للصورة. البعد الجمالي

لوان:        
أ

زرق والبنفسجي، وهي الا
أ

خضر والا
أ

لوان الباردة: كالا
أ

تغلب على صورة صفحة الك تاب الا
ثرها المُهدّئ للنفس ومنح الشّعور بالراحة النفسية

أ
لوان تتواجد غالبا في الطبيعة، وتُعرف با

أ
 :ا

شجار والنباتات والتي تشير إلى جمال  الصّورةفخلفية 
أ

مثلا جاءت خضراء، إضافة للون الا
واستخدم ؛القيمة ذات البعد المكانيالطبيعة وتدعو إلى حماية البيئة الخضراء، وهنا تبرز 

زرق في 
أ

لون يمنح شعورا بالراحة والاسترخاء والتناغم مع التلميذ المرسوم، وهو  مئزر اللون الا
نّه الطبيعة إضا

أ
زر االلون الموحّد لفة لا

آ
لتلاميذ الذكور في المدارس الابتدائية في الجزائر، ما

يضا تمّ كما  ليظهر انتماء هذا التلميذ المرسوم لنفس مدرسة التلميذ المستهدف ونفس بيئته.
أ

 ا
لوان الدافئة

أ
صفر والبرتقالي ودرجات اللون الورديفي الغلاف،  استخدام الا

أ
حمر والا

أ
، كالا

ولى من التعليم 
أ

حمر في عبارة "ك تابي" وكإطار لرقم واحد الذي يشير للسنة الا
أ

فاستخدم اللون الا
همّية الك تاب 

أ
همية هذا اللون الذي يرمز للقوة والثقة والسلطة، كإشارة لا

أ
الابتدائي، بالنظر لا

" مجدّدا، احترام الك تاب وتقديرهوسلطته وكذا الثقة التي يمنحها للتلاميذ، وهنا تظهر قيمة"
كما استخدم اللون الوردي في مئزر الفتاة المرسومة، وهو  .بعد قيمي تعليميوهي قيمة ذات 

 اللون الموحد للبنات في المدارس الوطنية.

يقونية:
أ
ما عن الرسالة ال

أ
 ا

طفال 
أ

نّ الرّسومات محبّبة لا
أ

فقد تمّ التركيز مثلما سبق الذكر على صورة الطفلين المرسومين، لا
ة العمرية، حيث تعطي هذه الرسوم انطباعا بالسعادة والبهجة البادية على وجهيهما هذه الفئ



 

نّهما تلميذان، يلوّح الولد بيده اليمنى 
أ

بسبب التحاقهما بالمدرسة وهما يرتديان مئزرين ما يظهر ا
نّه يقول لهما مر 

أ
نا زميلكمحللتلاميذ المستهدفين وكا

أ
 اللّغة، ويعانق بيده اليسر نفس ك تاب با ا

، وهي قيمة ذات بعد تعليمي "حب الك تابالعربية وهو يضمّه إلى جهة قلبه، ما يظهر قيمة "
خرتربوي، وقيمة "

آ
لقاء التحيّة" و"التبسّم في وجه ال ؛ ويظهر قيم ذات بعد تواصلي"، وهي ا 

قيمة ذات بعد الطفلان قريبان من بعضهما ما يوحي بوجود علاقة صداقة وزمالة بينهما، وهي 
 .اجتماعي

يقونية عند هذا الحد، بل نلاحظ رسومات لمباني تظهر   بحجم صغير 
أ

ولم تتوقّف الرسالة الا
خلف الطفلين ما يوحي ببعدها نوعا ما، ومال  يلفت الانتباه هو ملاحظة وجود تناسق وتناغم 

ي وجود تناسق وارتباط بين الدوال المرئية وال
أ

نّصية بين هذه الرسومات والرسالة اللسانية، ا
نّ الك تاب خاص ب

أ
العربية، والتربية الإسلامية والتربية المدنية: حيث جاءت  اللّغةكي تؤكّد ا

يمانيعبارة "التربية الإسلامية على اليمين فوق رسم المئذنة، وهنا نلمس  ، ثم قيما ذات بعد ا 
ل سارية العلم الوطني، اللّغةعبارة " نّه مدرسة من خلا

أ
وعلى    العربية" فوق مبنى يوحي با

و محكمة، 
أ

نّه بلدية ا
أ

اليسار عبارة "التربية المدنية" فوق مبنى حكومي يعلوه العلم الوطني وكا
لة على مرحلة القيم ذات البعد الوطنيوهنا تظهر   سفل الغلاف، فهي دلا

أ
زهار المتناثرة ا

أ
ما الا

أ
.ا

 الطفولة التي تتميّز باللعب والمرح وسط الحقول والبساتين.

نّ  صور الغلاف  وبعد التحل     
أ

ولى ابتدائي، يظهر لنا ا
أ

يل السيميولوجي لغلاف ك تاب السنة الا
بعاد 

أ
لوان، فكانت محمّلة بالعديد من القيم التي تندرج ضمن ا

أ
جاءت غنيّة بالرسومات والا

قيمية متنوّعة، يطغى عليها البعد القيمي التعليمي التربوي، ليليه البعد الجمالي المكاني، ثم 
بعاد قيمية ي التواصلي، و الاجتماعي، والديني والوطني، وكلّ البعد القيم

أ
تسهم في التنشئة ها ا

نّ المدرسة تعدّ من مؤسسات التنشئة الاجتماعية الهامة بعد  الاجتماعية للتلميذ،
أ

خاصة وا
سرة. وقد لاحظنا غياب القيم ذات البعد الزمني، وهذا باعتبار التلميذ في هذه المرحلة 

أ
الا

 يزال بعيدا نوعا ما عن قيمة الوقت وتحديد المواعيد.العمرية لا 

 :لخامسةغلاف ك تاب السنة اصورة التحليل السيميولوجي ل  4-2

 الوصف التفضيلي: 1-2-4

ك ثر من نصف صفحة الغلاف الصّورةتحتلّ   
أ

لوان ك ثيرة،وجاءت ، وهي تتوسّطه ا
أ

لا تتميّز با
سمر البشرة، شعره  الصّورةوتشير على خلفية خضراء،  الصّورة

أ
للنصف العلوي لطفل حقيقي ا



 

سود وعيناه سوداوتان، عمره حوالي 
أ

سنانه بيضاء، يرتدي سترة  11ا
أ

سنة، يظهر مبتسما، ا
زرق حرف الضاد. 

أ
وهو سوداء، ويحمل بيده اليمنى ورقة بيضاء ك تب  عليها بحجم كبير وبلون ا

مختلفة مرسومة بخطوط بيضاء، ائر كما يظهر الطفل محاطا بخمسة دويحاول إظهارها للقارئ، 
ماكن.

أ
حجام ومتقاطعة في عدة ا

أ
 الا

 ويشمل:المستوى التعييني للتّحليل:  2-2-4
 
أ
تيةالرسالة التشكيلية: (ا

آ
 وتضمّ العناصر الا

وراق في ورق سميك  العربية، اللّغةعلى غلاف ك تاب  الصّورةجاءت  الحامل: -
أ

مقارنة با
 (28×19من الحجم الكبير )الك تاب، 

طار: - بيض الصّورةتظهر  ال 
أ

 .داخل إطار دائري، رسم بخط ا
طير: -

أ
ذنه ، الصّورةجاء   وجه الطفل بارزا في  التا

أ
وهو يظهر بشكل مائل لليسار، ما يجعل ا

ذنه اليسرى،  إخفاءاليمنى ظاهرة في حين تم 
أ

زرق ا
أ

إضافة لحرف الضاد الذي ك تب بلون ا
نّه يظ

أ
فظهرت  هرها للقارئ  ويشير لها. على ورقة بيضاء جاءت متقدمة على وجه الطفل وكا

قرب من الطفل لنا الذي كان يبدو بعيدا نوعا ما.
أ

 ا
كانت عادية مباشرة. وهي زاوية عين القارئ  الصّورةزاوية التقاط  :الصّورةزاوية التقاط  -

 بالمواجهة.
خراج على الورق: - ل الإخراج على كلّ من تم ا التركيب وال  الطفل صورة لتركيز خلا

من جهة، وعلى الرسالة المبتسم، والورقة البيضاء بيده والتي تحمل حرف الضاد، 
 العربية اللّغةاللسانية "

أ
مباشرة فوق  وحجمها الكبيربيض " والتي جاءت بارزة بلونها الا

 .الصّورة
شكال: -

أ
توسّطت صفحة الغلاف وهي ، الصّورةدائرية شكّلت إطار خطوط  5تظهر  ال

حجام مختلفة 
أ

ورقة التي ك تب عليها ، إضافة لشكل الومتقاربة ومتقاطعة في عدة نقاطبا
 .ستطيلاحرف الضاد والذي جاء م

ضاءة: - لوان وال 
أ
خضر المائل  الصّورة نتضمّ لم تال

أ
لوانا ك ثيرة، فقد تم استخدام: اللون الا

أ
ا

زرق لك ت
أ

بيض للك تابة) الرسالة اللسانية( ولرسم الدوائر، الا
أ

زرق للغلاف ككل، الا
أ

ابة للا
حمر للإطار 

أ
سود لثياب الطفل وشعره وعيناه، البني للون بشرته،والا

أ
حرف الضاد، الا

سفل الورقة الذي ك تب علية "المطبوعات المدرسية(. 
أ

 الصغير ا



 

يقونية: (ب
أ
خامسة، وصورة شكل بعمر تلاميذ السنة ال صورة شكل بشري لطفل الرسالة ال

 حقيقي لورقة ك تب عليها حرف الضاد.
تي: الصّورةتصاحب الرسالة اللسانية:   (ج

آ
 رسالة لغوية جاءت على النحو الا

وجاء هذا النص على شكل  الغلاف العلوي )على الحافة(وسط في نص مك توب  الصّورةيعلو 
لوان مختلفة:

أ
حجام وا

أ
 عدّة عناوين وبا

وّلا: الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، وتحتها وزارة التربية الوطنية، 
أ

بالحجم ا
 
أ

نّها تشرح  الصّورةفوق " العربية اللّغة" :عبارةجاءت بعدها  ،بيضالمتوسط واللون الا
أ

مباشرة وكا
 وسميك   بحجم كبير حرف الضاد، 

أ
ما .واضح بيضولون ا

أ
سفل ا

أ
سفل  ا

أ
، ك تب الصّورةالغلاف وا

على  عبحجم كبير وتحتها عبارة "ابتدائي" داخل إطار ببنط متوسط. ليوض 5رقم على اليمين 
بيض ومك توب 

أ
حافة الورقة السفلية شعار الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية في إطار ا

خضر.
أ

حمر والا
أ

 بالا

 المستوى التضميني: 3-2-4

معتمدا من طرف وزارة التربية الوطنية للغة العربية ك تابا مدرسيا  الصّورةظهر لنا وصف يُ       
ل تجزئة  ضمنالتي  تعد  وزارات الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، ويتبيّن لنا من خلا

نّ هذه العناصر المرئية واللغوية قد ارتبطت فيما بينها وظيفيا كي تقدّم 
أ

وتفكيك عناصر الغلاف ا
 .سنة وهم تلاميذ السنة الخامسة 11حدود ئة عمرية في لنا غلافا لك تاب مدرسي موجّه لف

السابقة، على  الصّورةمقارنة بة والنّصية العناصر المرئي قلة، هو الصّورةوالشيء البارز في هذه 
نّها بدت

أ
ن يساعد على التحكّ  الرغم من ا

أ
نه ا

أ
م في حركة عين  واضحة ومصمّمة بحجم كبير من شا

نّها توحي بالبساطةالجمهور المستهدف
أ

ولى، وهذا  ، إلّا ا
أ

والجدّية مقارنة بصور غلاف السنة الا
يرجع لاختلاف الفئة العمرية للجمهور المستهدف، فتلاميذ السنة الخامسة يختلفون عن تلاميذ 

ك ثر وعيا
أ

ولى، فهم ا
أ

نّهم مقبلون على امتحانات ونضجا السنة الا
أ

ك ثر قدرة على الإدراك، كما ا
أ

، وا
 ربّما لهذا السبب ننهاية السنة، و 

أ
ك ثر.جد ا

أ
 نّ صورة الغلاف توحي بجدّية ا

 بالنسبة للرسالة الشكلية:

في ك تاب السنة المستخدم حامل          اعتمدت صورة غلاف ك تاب السنة الخامسة على نفس ال
ولى 

أ
 وهو من الورق السميك نوعا ما.الا



 

نّ ، دائري  إطار داخل الصّورةتظهر       
أ

خرى خارجا، كما ا
أ

شياء الا
أ

يحبس ما بداخله وتبقى الا
مان والتواصل ويرمز للمجتمع، 

أ
لا و الصّورةوهذا يعطي انطباعا باك تمال الإطار الدائري يوفّر الا

مام التلاميذ المستهدفين.
أ

وهذا بالنظر لجدّية السنة التي تحتاج منهم  يفسح المجال للتخيّل ا
 دة التعليم الابتدائي.التركيز لاجتياز امتحانات شها

سود وعيناه سوداوتان، يرتدي قميصا  الصّورةجاءت       
أ

حقيقية لطفل ببشرة سمراء شعره ا
سود

أ
نّه من الجنوب الجزائري وهنا تظهر قيمة "المساواة وعدم التمييز العنصري" ما اا

أ
، يظهر كا

نّ لون البشرة 
أ

نّ التّعليم في الجزائر حق لكلّ طفل جزائري وا
أ

يّ فارق بين يوحي با
أ

لا يصنع ا
يحمل الطفل في يده ورقة و .البعد القيمي الوطني، ويمانيالبعد القيمي ال  الشعب. وهنا يبرز 

يظهرها للتلاميذ المستهدفين مع ابتسامة وضحكة تظهر مدى ك تب عليها حرف الضاد وهو 
نّها لغة الضاد، وقد سمّيت 

أ
ب  "لغة  العربية اللّغةسعادته وافتخاره بلغته العربية والتي تعرف با

نّ العرب هم  اللّغةالضاد" نظراً لكونها 
أ

الوحيدة التي تحتوي على حرف "الضاد"، بالإضافة إلى ا
صعب الحروف نطقاً عند 

أ
نّ حرف الضاد يعتبر من ا

أ
فصح من نطقوا هذا الحرف فمن المعروف ا

أ
ا

ن بعض المتكلمين بغير العربية يعجزون عن إيجاد صو
أ

  .ت بديل له في لغاتهمغير العرب، كما ا
مباشرة ما يظهر تناغم وتناسق بين الدوال المرئية  الصّورةالعربية" فوق  اللّغةوجاءت عبارة "

ن الك تاب هو خاص ب
أ

كيد على ا
أ

نّها هي لغة الضاد. اللّغةواللسانية للتا
أ

 العربية وا

لتقاط النظر، وهي الزاوية العادية التي تعطي        استخدمت زاوية عين القارئ بالمواجهة لا
و المشاهد في نفس المستوى مع 

أ
نّ القارئ ا

أ
، ونقصد بالمستوى هنا الصّورةشخصية انطباعا با

، فالتلميذ يشعر من جهة، ولون البشرة من جهة ثانية من التعليم الابتدائي خامسةالسنة ال
 علاقة تقرّب بينه وبين نفسه منتمي

أ
ا لنفس الفئة العمرية ونفس المرحلة الدراسية، وهكذا تنشا

ذات " وهي قيمة العربية اللّغة تعلّم" و"حب حب المدرسة"فتظهر قيمة ، الصّورةشخصية 
 . بعد تعليمي تربوي

شكال، ماعدا الدوائر و الصّورةلم يعتمد في        
أ

شكال على الك ثير من الا
أ

مستطيل، وهي من الا
الهندسية التي تشير إلى نظام يمتاز بالك فاءة والفاعلية، وهي تميل إلى التناظر مما يشير إلى 
نه ليس لها بداية ولا نهاية. وهذه الخصائص تنعكس على 

أ
بدية لا

أ
الترتيب، وهي تشير إلى الا

 في الدراسة. تلاميذ السنة الخامسة الذين يحتاجون للجدّية  والفاعلية والك فاءة



 

لوان:        
أ

لوان في الا
أ

لوانالصّورةلم يتم استخدام الك ثير من الا
أ

الباردة:  ، حيث تم التركيز على الا
خض

أ
زرق كالا

أ
ثرها المُهدّئ للنفس ومنح ر والا

أ
لوان تتواجد غالبا في الطبيعة، وتُعرف با

أ
، وهي ا

خضر ؛ القيمة ذات البعد المكانيوهنا تبرز  ،الشّعور بالراحة النفسية
أ

حيث استخدم اللون الا
زرق كخلفية للإشارة لنقاء الطبيعة، 

أ
وهو لون يمنح شعورا  في حرف الضاد،واستخدم اللون الا

 .بالراحة والاسترخاء والتناغم مع الطبيعة

لوان الدافئة ما عدا 
أ

ولى، لم يتم استخدام الا
أ

حمر وعلى عكس ك تاب السنة الا
أ

القليل من اللون الا
سود للإشارة لديوان ال

أ
لوان المحايدة )البني، الا

أ
مطبوعات المدرسية. في حين تم توظف الا

لوان قويّة ونقية في الوقت 
أ

لوانا معقّدة كونها ا
أ

رض، وتعتر ا
أ

و درجات الا
أ

لوان ا
أ

بيض(، وهي ا
أ

والا
نّه لا يزال مجرّد طفل.

أ
   ذاته، وهذا يٌشير لقوّة التلميذ المطلوبة في هذه السنة ونقاوة روحه، لا

 .البعد القيمي التعليمي والتربوي وهنا يظهر

يقونية:
أ
ما عن الرسالة ال

أ
 ا

ي مستمدّة من الواقع، وهذا عكس حقيقطفل فقد تمّ التركيز مثلما سبق الذكر على صورة 
ولى، وهذا يرجع للاختلاف في العمر بين الفئتين المستهدفتين، 

أ
الرسومات في ك تاب السنة الا

وكذا الافتخار بلغته العربية،  هوالبهجة البادية على وجهعادة انطباعا بالسّ ويعطي هذا الطفل 
ذنه اليمنى بارزة تحت عبارة "

أ
العربية" ما يوحي بدرجة استعداده للإنصات  اللّغةوتظهر ا

بعاد القيمية التعليمية، والاستماع للدروس واستعداداته لتعلّم لغة الضاد، وهنا تظهر 
أ
ال

في بعد ديني  وهنا يوجد ،ده اليمنى حاملا الورقةبيالولد يشير و، والتواصلية. والوطنية
 اليد اليمنى. هاستخدام

نّ   خامسةوعليه، وبعد التحليل السيميولوجي لغلاف ك تاب السنة ال     
أ

ابتدائي، يظهر لنا ا
ولى ابتدائي، من حيث استخدام صورة بشرية، صور الغلاف  

أ
مختلفة عن صور غلاف السنة الا

لوان حقيقية، وعدم الاعتماد 
أ

لوان الك ثيرة الدافئة، بل تم تعويضها با
أ

على الرسومات، وعلى الا
بعاد القيمية بنفسمحايدة

أ
فكانت القيم قليلة مقارنة بك تاب السنة  الحجم، ، ولم تظهر الا

بعاد القيمية الوطنية 
أ

ولى، حيث تم التركيز على القيم ذات البعد التعليمي التربوي، والا
أ

الا
والتواصلية، بالإضافة للبعدين  الإيماني والمكاني، ولم يتم التركيز على البعد القيمي الجمالي 

و
أ

ل. وهذا يفسر باختلاف الفئتين العمريتين من بنفس درجة التركيز عليه في صورة الغلاف الا



 

حيث العامل الديمغرافي )السن( ومن حيث العامل الاجتماعي )درجات الاستيعاب والإدراك 
 والفهم والوعي(.

 خاتمة: -5

ولى والسنة الخامسة من  اللّغةتفكيكنا لعناصر صور غلاف ك تب بعد 
أ

العربية لكل من السنة الا
ا تحليلا سيميولوجيا بالاعتماد على مقاربة )مارتين جولي( بمستوياته التعليم الابتدائي، وتحليله

لتعييني والضمني(، توصّلنا لمجموعة من النتائج تتمثّل في: ) الثلاث
أ

 الوصف، ا

شكال  جاءت -
أ

لوان والا
أ

ولى غنيّة بالرسومات والا
أ

صور الغلاف الخاص بك تب السنة الا
طفال في سن الستة سنوات، و

أ
التي تجذب انتباههم واهتمامهم، المحبّبة من قبل الا

بعاد قيمية متنوّعة، يطغى عليها  الصّور فكانت 
أ

محمّلة بالعديد من القيم التي تندرج ضمن ا
البعد القيمي التعليمي التربوي، ثمّ البعد الجمالي المكاني، ويليه البعد القيمي التواصلي، 
بعاد قيمية يحتاجها التلميذ في تنشئته 

أ
والاجتماعي، والديني والوطني، وكلّها ا

نّ ا
أ

سرة. الاجتماعية، خاصة وا
أ

لمدرسة تعدّ من مؤسسات التنشئة الاجتماعية الهامة بعد الا
وقد لاحظنا غياب القيم ذات البعد الزمني، وهذا باعتبار التلميذ في هذه المرحلة العمرية 

 لا يزال بعيدا نوعا ما عن قيمة الوقت وتحديد المواعيد.
 الصّورةلنّصية مقارنة بة واالعناصر المرئي قلةبتتميّز صورة غلاف ك تاب السنة الخامسة  -

 
أ

نّها بدتولىالا
أ

ن يساعد على  ، على الرغم من ا
أ

نه ا
أ

واضحة ومصمّمة بحجم كبير من شا
نّها توحي بالبساطة والجدّية مقارنة بصور التحكّ 

أ
م في حركة عين  الجمهور المستهدف، إلّا ا

ولى، وهذا يرجع لاختلاف الفئة العمرية للجمهور المستهدف، فتلا
أ

ميذ غلاف السنة الا
ك ثر قدرة على 

أ
ك ثر وعيا ونضجا، وا

أ
ولى، فهم ا

أ
السنة الخامسة يختلفون عن تلاميذ السنة الا

نّ صورة 
أ

نّهم مقبلون على امتحانات نهاية السنة، وربّما لهذا السبب نجد ا
أ

الإدراك، كما ا
ك ثر.

أ
 الغلاف توحي بجدّية ا

نّ  صور  -
أ

ولى  مختلفة عن صور غلافك تاب السنة الخامسة غلاف  يظهر لنا ا
أ

السنة الا
ابتدائي، من حيث استخدام صورة بشرية، حقيقية، وعدم الاعتماد على الرسومات، وعلى 

لوان محايدة
أ

لوان الك ثيرة الدافئة، بل تم تعويضها با
أ

رضية( قوية ونقيّة في الوقت  الا
أ

)ا
بعاد القيمية بنفس الحجم،  فكانت القيم قليلة مقارنة بك تاب السنة ذاته

أ
، ولم تظهر الا

 
أ

بعاد القيمية الوطنية الا
أ

ولى، حيث تم التركيز على القيم ذات البعد التعليمي التربوي، والا



 

والتواصلية، بالإضافة للبعدين  الإيماني والمكاني، ولم يتم التركيز على البعد القيمي 
ول. وهذا يفسر باختلاف الفئتين 

أ
الجمالي بنفس درجة التركيز عليه في صورة الغلاف الا

ن حيث العامل الديمغرافي )السن( ومن حيث العامل الاجتماعي )درجات العمريتين م
 الاستيعاب والإدراك والفهم والوعي(.

 التهميش:
، دار النهضة القيم والعادات الجتماعية: مع بحث ميداني لعض العادات الجتماعيةفوزية دياب:   (1)

 (20-19)ص  .1980بيروت، الطبعة الثانية، العربية للطباعة والنشر، 
ميرة حلمي: " (2)

أ
عين للدراسات والبحوث الإنسانية  ة،"عن القيم والعقل في الفلسفة والحضار ا

ولى، والاجتماعية، 
أ

 .29، ص 2002القاهرة، الطبعة الا
نور شكري:  (3)

أ
خلاقية بين الفلسفة والعلم"فايزة ا

أ
بدون طبعة، عرفة الجامعية، دار الم،"القيم ال

 .24، ص 2002الإسكندرية، 
ل زعير:  (4)

آ
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ولى والسنة الخامسة من التعليم البتدائي الملاحق: -7
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 صورتي الغلاف لك تابي السنة ال
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 :ألملخص
غوأرتهدف هذه ألدرأسة إلى صبر  

 
بالتعرّف ألمنهاج ألتربوي وألك تاب ألمدرسي، وذلك  أ

وظيفة ألصورة ألتعليمية من خلال ألك تاب ألمدرسي للمرحلة ألابتدأئية، باعتبارها وسيلة  على
 تعلّم مهارأت أللّغة ألعربية لدى ألمتعلّم وذلك بالإجابة عن ألتساؤلات ألتالية:  تعليمية في

ي مدى يمكن أعتبار
 
  إلى أ

 
في تعلّم مهارأت أللّغة  سهمألمرأفقة للنّص أللّغوي ت ن ألصّورةأ

ألعربية في ألمرحلة ألابتدأئية؟ وهل يمكن أعتبارها وسيلة تعليمية كافية لتعلّم مهارأت أللّغة 
 وألمفتشين؟ألعربية من وجهة نظر ألمعلّمين 

 .فهو ألملائم لهذه ألدرأسة ألوصفي،وأعتمدت هذه ألدّرأسة على ألمنهج ألتحليلي 
دوأت جمع ألمعلومات، فتمثلت في تقنية تحليل ألصّور ألمرأفقة للنّصوص في ألك تاب 

 
ما أ

 
أ

 عليم ألابتدأئي.ألمدرسي، بالإضافة لتقنية ألمقابلة مع معلّمي ومفتشي ألتّ 
 الي:وجاءت نتائج ألدّرأسة على ألنحو ألتّ  
 أللّغوية.ألصّورة ألمصاحبة للنّص تساعد ألمتعلّم على تنمية مهارته -
وألصّورة ألمرأفقة للنّص سوأء كانت موجودة في ألك تاب ألمدرسي -

 
ألمعلّم  إعدأدممن  أ

 ألمُعبّرة.تساهم في فهم ألنّص من خلال ربطه بالصّورة 
أللّغوية، صوص غير كافية لوحدها في فهم ألنّصوص صور ألك تاب ألمدرسي ألمرأفقة للنّ  -
 معلّم ألمادة وبمشاركة إدأرة ألمدرسة. إعدأدرأؤها بصور من إثوجب  ولهذأ

mailto:ismahanebouchikhaoui@gmail.com


 
عليمية ألتّ ورة ألابتدأئية، ألصّ  ألمرحلة،يألك تاب ألمدرس: ألمنهاج،بةألكلمات ألمفتاح

 .ألمعلم
 

 :بالإنجليزية ألملخص
 
Abstract : 
This study aims to explore the depths of the educational curriculum and the 
textbook, by identifying the function of the educational image through the 
textbook for the primary stage, as an educational means in learning the 
Arabic language skills of the learner, by answering the following questions: 
To what extent can the picture accompanying the linguistic text contribute 
to learning Arabic language skills at the primary stage? And can it be 
considered a sufficient educational tool for learning Arabic language skills 
from the point of view of teachers and inspectors? 
This study relied on the descriptive analytical approach, which is appropriate 
for this study. 
As for the information collection tools, it was represented in the technique of 
analyzing the images accompanying the texts in the textbook, in addition to 
the technique of interviewing primary education teachers and inspectors. 
The results of the study were as follows: 
The picture accompanying the text helps the learner to develop his language 
skills. 
The image accompanying the text, whether it is in the textbook or prepared 
by the teacher, contributes to understanding the text by linking it to the 
expressive image. 



- Pictures of the textbooks accompanying the texts are not enough on their 
own to understand the linguistic texts، and for this reason they must be 
enriched with pictures prepared by the subject teacher and with the 
participation of the school administration. 

 
Keywords: the curriculum, the primary school textbook, the teacher's 

educational picture.  
 

 وحضارأت سبقت .تعدّ ألصّورة في ألعملية ألتعليمية ألتعلمية وعاء لحفظ ثقافة مقدّمة:  -1
لف كلمة"ي

 
 .قول ألمثل ألصينيّ: " ألصّورة تساوي أ

نجرد فالمتعلم بم وأتخاذها وسيلة للإيضاحلذأ أهتم ألمربون بها 
 
يتولد لديه  ورةيرى ألصّ  أ

 تها تظهر صحّ  ويثير فرضياتص عن موضوع ألنّ  موهمف
 
 و خطأ

 
 للنص كما  ها بعد قرأءتهاا

 
ن أ

و ألقرأءة عاب ورة تدلل ألصّ ألصّ 
 
أللغات  وخاصة فيخاصة لمن يعاني من صعوبة ألفهم أ

جنبية 
 
همية للصّ  ولكن رغمألا

 
  ورة لابدّ هذه ألا

 
 ألغاية.ن تخضع لضوأبط كي لا تحيد عن هذه أ

ن تكون ضمن خصوصيات ألمجتمع ألعربي ألمسلم 
 
لّا تحملفيجب أ

 
 خلفية سياسية  وأ

 
و أ

خلاقية لقيم ألمجتمع 
 
و أ

 
قرأءة  وتشغله عنوضة بطريقة تفتن ألمتعلم معر  ولا تكوندينية أ

 .وفهمهص ألنّ 
 ألتالي:ألدرأسة على ألنحو  ذهه وجاءت إشكالية

ن
 
ي مدى يمكن أعتبار أ

 
غة م مهارأت أللّ هم في تعلّ ص أللغوي تسورة ألمرأفقة للنّ ألصّ  إلى أ

ألعربية كافية لتعلم مهارأت  تعلميهأعتبارها وسيلة  وهل يمكنألابتدأئية؟ألعربية في ألمرحلة 
 ؟وألمفتشينوجهة نظر ألمعلمين  من

 ألتالي:وجاءت فرضية هذه ألدأرسة عن ألنحو 
ص أللغوي تساهم في إكساب ألمتعلم ملكة ألتعبير ألشفوي و من ثمة ألمرأفقة للنّ  ورةألصّ -1

 ألقرأءة.تنمية مهارأت 
 ألعربية.ألمتعلم مهارأت أللغة  لإكسابص أللغوي غير كافية لوحدها ألمرأفقة للنّ  ورةألصّ -2
جل دعم قدرأته ألفكرية  تساعد ألمتعلمألتمثيلية  ورةألصّ -3

 
في أعتماده على حوأسه لا

 وألاستيعابية.



 
 
 الموضوع:دوافع اختيار -

همية
 
ورة ألمرأفقة للنص ألقرأئي ألموجودة في ألصّ  وكذأ وظيفةألمناهج في تنفيذ غايات ألتربية  أ

 ألجانب.جعلنا ندرسها من هذأ مين صيد أللغوي لدى ألمتعلّ إثرأء ألرّ  ودورها فيألك تاب ألمدرسي 
هميةوجودنا في ألميدأن نلاحظ -

 
ورة كوسيلة إيضاح لإيصال ألمعلومة لدى ألمتعلم ألصّ  أ

همية أللاّ  وبالتالي تقديم
 ّ
ي ألمناهج زمة من طرف معدّ دأرسة شافية حولها حتى تعطى لها ألا

 ألابتدأئية.ألمدرسية في ألمرحلة  ألك تبمصممو وألتربوية 
هداف

 
ورة ألتعليمية في ألك تاب ألمدرسي للمرحلة ألتعرف على كيفية توظيف ألصّ  :البحث ا

 .وإثرأءهاألمتعلم ألمهارأت أللغوية  إكساب ودورها فيألابتدأئية 
 والتقنيات:المنهج 

هدأف ألمرجوةطبيعة ألموضوع ألمدروس 
 
 ألإحصائيمنها يتطلب توظيف ألمنهج ألوصفي  وألا

صوص ألقرأئية في ألك تاب ألمدرسي ور ألمرأفقة للنّ فهو ألملائم لها حيث يقوم بوصف ألصّ 
من ألميدأن وكذأ تقنية من أجل جمع ألمعلومات بالإضافة إلى ذلك أستعملنا تقنية ألاستبيان 

 ألمدرسي.تحليل ألمضمون للك تاب 
 .قصديه شين بصورةوألمفتّ ك تب أللغة ألعربية للمرحلة ألابتدأئية مجموعة من ألمعلمين  ألعينة:

 إجرأئياألمرحلة ألابتدأئية  مفهومألعناصر ألتالية: في ألبدأية حاولنا تحديد  إلىو قسمت ألدرأسة 
طروحاتو في ألنقطة ألثانية حاولنا تحديد مفهوم ألمنهاج ألمدرسي أنطلاقا من 

 
ألتي تطرقت  ألا

له و في ألعنصر ألثالث من ألعمل حاولنا تحديد مفهوم ألمدرسي أما في ألعنصر ألرأبع فحاولنا 
م و في ألعنصر ألخامس مفهوألك تاب ألمدرسي و دوره في ألعملية ألتعليمية ألتعلمية  إبرأز

خير ألصورة وخصائصها و في ألعنصر ألسادس أهمية ألصورة من وجهة نظر ألمعلمين 
 
في ألا

نص ألقرأئي وختمنا هذأ ألعمل بخاتمة تضمنت أنتهينا ألى كيفية أختيار ألصورة ألمناسبة لل
 نتائج و توصيات ألبحث . 

جرائيامفهوم المرحلة الابتدائية  -2  :ا 

 ثلاثة  إلى تنقسم ألمرحلة ألابتدأئية
 
 :طوأرأ



 ألطور 
 
ولى أبتدأئي  ول:ألا

 
ألثالثة  ألسنة: يألطور ألثانأبتدأئي. وألسنة ألثانيةنجد فيه ألسنة ألا

 .أبتدأئي  أبعةنة ألرّ وألسّ أبتدأئي 

 أبتدأئي.ألسنة ألخامسة  :ثألطّور ألثال

  وألسن ألقانوني
 
وتسبقها وتعتبر ألمرحلة ألابتدأئية ألزأمية  سنوأت، طفال هي ستلتمدرس ألا

 منها: ويخضع لشروط إلزأميلكنه غير  ألتحضيري، ألتعليم

طفال من أألعدد ألكافي  وكذأ توفرتوفر قاعة شاغرة 
 
 .لا

ول من ألتّ ألطّ 
 
ألتربية  ألإسلامية،ربية ألتّ  ،س فيه موأد أللغة ألعربيةدرّ ت :عليم ألابتدأئيور ألا
 .ة، ألتربية ألفنية وألرياضةألتربية ألمدنيألعلمية، 

ألموأد ألمذكورة سابقا نجد تدرس فيه إضافة ألى ألابتدأئي:ألتعليم  وألثالث منألطور ألثاني 
 ألفرنسية 

 
في  ألإنجليزية إلىإضافة  ،في بعض ألمدأرس يةمازيغوألتاريخ وألجغرأفيا وكذأ ألا

 ألسنة ألثالثة حيث 
 
 (.2023 /2022)ألدرأسي هذأ ألموسم في تج در أ

: يعرفه قاموس كارتر باعتباره مجموعة من ألخبرأت و ألمقررأت ألتي  مفهوم المنهاج الدراسي-.3
ن : ألمنهج  1يك تسبها ألتلميذ تحت توجيه ألمدرسة 

 
ما ديلاندشير   فيعرفه من جهته باعتبار أ

 
أ

نشطةهو مجوعة من 
 
هدأف ومن بينها  ألا

 
ألمخططة من أجل تكوين ألمتعلم و يتضمن ألا

خرفي سياق   2أت ألمتعلقة بتكوين ألمدرسينأدألك تب ألمدرسية و ألاستعد
 
يمكن تعريف  أ

نه مجموعة من ألخبرأت ألتي تقدمها ألمدرسة لتلاميذ بقصد تغير سلوكهم و 
 
ألمنهاج ألتربوي با

هدأف ألمنشودة وهو كذلك مجم
 
 إشرأفوعة من ألخبرأت ألتي يمر عليها ألتلميذ تحت تحقيق ألا

أعتبار ألمنهاج ألتربوي مجموعة من ألخبرأت ألتي  وكذلك يمكنعليمية ألتابع لها . ألمؤسسة ألتّ 
تحقيق ألنمو ألشامل للمتعلم في جميع جوأنب  وخارجها منيخطط لها دأخل ألمدرسة 

هدأفشخصيته مما يحقق 
 
 3.طنا صالحاألمرجوة فيه ليكون موأ ألا

جرائيتعريف ال1.3 ستاذ  :الدراسيللمنهاج  الا 
 
على ألسياسة  يحتويألمنهاج هو وثيقة تقدم للا

 بها اخاص احيث نجد لكل مادة درأسية منهاج .ألى ألبرنامج ألمسطر بالإضافةية للتربألعامة 
  ويتضمن مختلف

 
ستاذهدأف ألمسطّ ألا

 
ثيقة مرأفقة تكون شارحة و رة بالإضافة للمنهاج تسلم للا

ك ثر تفصيلاللمنهاج 
 
 منه. وأ



هدأف ألتربية قاصرة  :للمنهاجمفهوم القديم ال2.3
 
يرجع تاريخه إلى ألوقت ألذي كانت فيه أ

خر سوأه،فقد كا تعتمد
 
ألمدرسة تركز على  نتعلى ألمعلومات وألمعرفة ،ولا تكاد تعرف جانبا أ

ذهانهم ألجانب ألمعرفي فقط ،وبالتّ 
 
الي كان هم ألمدرسة تزويد ألمتعلمين بالمعارف وحشو أ

صبحوبذلك  وألتّعريفاتبالقوأعد 
 
إذأ ألمفهوم .4ررأت ألدرأسيةقألمدرسي مرأدفا للم جألمنه أ

 .وألبرنامج ألدرأسيألقديم للمنهاج أقتصر فقط على ألمعلومات 

ألعناية ألشاملة بجميع  إلىيسعى ألمنهاج ألحديث  الدراسي:مفهوم الحديث للمنهاج ال3.3
تغير  إحدأث إلى وأتجاهاتهم وأهتمامهم ويهدف ألمنهاج ممرأعاة ميولهنوأحي نمو ألمتعلم مع 

ساس للتّ  إلىبالإضافة ألصحيح.في سلوك ألمتعلمين في ألاتجاه 
 
علم وألتّ عليم جعل ألخبرة كا

 .5ألمدرسة وخارجها دأخل

ولى" تعد ألمرحلة ألابتدأئية  :المدرسيالك تاب  مفهوم-4
 
ظام ألتربوي في ألنّ  أللّبنة ألا

 ألجزأئري حاليا 
 
ول فرصة تتاح للطفل من أجل تربية نظامية يتولاه فيها مربون وتتميز بكونها أ

سرته ربوي فإن كان ألطّ مختصون في مجالهم ألتّ 
 
خذ في أ

 
 وعادأتهم فان هلغة قومفل قد أ

 6"ألمدرسة تعيد تشكيل ما قد أك تسبه من ألوسط ألعائلي

ساسيا 
 
ألك تاب ألمدرسي هو عبارة عن وثيقة تعليمية تحتوي على مادة تعليمية تعتبر مرجعا أ

ويحتوي ألك تاب ألمدرسي على سندأت  7للمتعلمين ألذين يستمدون معارفهم و معلوماتهم
للمادة ألعلمية كما يعتبر ألك تاب ألمدرسي عاب ألمتعلمين يمدى أستتعليمية و تمارين تقيس 
 
 
 وسيلة تعليمية في يد ألا

 
عليمية ولكل مادة درأسية ك تاب مدرسي طوأر ألتّ ستاذ في جميع ألا

 
 
ولى يحتوي مثل مادة أللغة ألعربية ألتي ترتكز درأستنا عليها وك تاب أللغة ألعربية للسنة ألا

، 10نصا23ألسنة ألثالثة على ك تاب و  ،9نصا24، و ألسنة ألثانية يحتوي على8نصا  13على 
نة ألخامسة ، و ك تاب أللغة ألعربية للسّ 11نصا23أبعة أبتدأئي يحتوي على وك تاب ألسنة ألرّ 

 .12نصا 23أبتدأئي يحتوي على 
همية-5
 
 يعتبر ألك تاب ألمدرسي ركيزة  :المدرسيالك تاب  ا

 
ساسية للمنهاج ألتربوي، فهو أ

دوأت ألتي تجعل من خلالها ألمتعلمين يصلون إلى ألمنهاج ألتربوي، فالمنهاج ينفّ  إحدى
 
د ألا

هميته، وبالتالي ألمساهمة في تحسين 
 
عن طريق ألك تاب ألمدرسي، ويجعلهم يدركون أ

 13متعلمينحصيل ألدرأسي للألتّ 
 
مرتبطا بالدرس  هدأف ألك تاب ألمدرسي يجعل ألمتعلّمومن أ

 وألمعلومات ألتيألتي يتلقاها في ألفصل ألدرأسي، مصدر كل ألمعارف  ومدركا للتعلّمات



رأسية إن ذلك يتوجب ألعناية به في فهو يرأفق ألمتعلم في جميع مرأحله ألدّ  عليها،يعتمد 
  وهادفة ومناسبةمختلف مرأحل تصميمه وإعدأده وإرفاقه بصور جذأبة 

 
 عمار ألمتعلمين.لا

همية ألك تاب ألمدرسي في 
 
كونه وسيلة للإصلاح ألتربوي يمكن أستخدأمه بسهولة وتكمن أ

ساسية 
 
خرى فالك تاب ألمدرسي يعتبر دعامة تربوية أ

 
موجه إلى مقارنة بالوسائل ألتعليمية ألا

رأسي ألمقرر لكل حيث يجدون بين دفتيه ألبرنامج ألدّ  جمهور معين يتمثل في ألمتعلّمين
 كل ألدعامات  إلىمادة درأسية إضافة 

 
شكالنشطة ووألا

 
وألتي ألتقويم ألمختلفة  مختلف أ

 ألتعلم.على تشجيع ألمتعلمين على  تستهدف

ساسير دوبالتالي يمكن أعتبار ألك تاب ألمدرسي مص
 
 14للمعرفة أ

 :االصورة وخصائصهمفهوم -6

جرائيالتعريف   ورة هي عبارة عن خطوط و:ألصّ الا 
 
و أ

 
شخاص أ

 
شياء شكال لا

 
 أ

 
مناظر طبيعية  وأ

 تكون عادة ملازمة للنص ألقرأئي.

 وبصرية،لصورة هي عبارة عن رموز أ
 
شكال تشكللوأن أ

 
مجتمعة بنية دلالية لهذه ألصورة  وأ

دأة فعالة في  وهي رسالة
 
ثيرية معينة حيث تعتبر ألصورة أ

 
أتصالية ناجحة ذأت خصائص تا

كان غير مرئية  إذأألصورة ألغرض منها  ولا تؤديألمك توبة،ألتعليم كما تفيد في توضيح ألمادة 
 إلىطار إضافة إتعرض على ألتلاميذ ذأت خطوط عريضة يحتويها  وألصورة ألتيبغرض تعليمي 
لوأن 

 
 15ألتوأصلية وتحقق وظيفتهاحتى تجلب ألانتباه جذأبة.خلفية با

همية-7
 
 ص القرائي.من المرافقة للنّ  عليميةالتّ  الصورة ا

 16شويق ألتعليمية في فرض جو من ألاستئناس وألتّ ورة يتجلى دور ألصّ 

ص ألمرأد قرأءته فيقول ألمجردة وتعطيها فهم قبلي للنّ  يإدرأك ألمعانوهي تساعد ألمتعلم على 
حد

 
ستعمل ألصورة ألمصاحبة للنّ  أ

 
هادفة وتخدم موضوع  ال: كونهص نظرأ ألمبحوثين: أ

نها، صألنّ 
 
ألشفوي وتمكن  ألإنتاجعلى  تساعد ألموضوع،تولد تصورأت لدى ألمتعلم حول  أ

خرى:)ألصّ بورة.وتقول مألمتعلم من فهم ألموضوع جيدأ حين ربطه بالصّ 
 
ورة بتنوعها حوثة أ

ك ثرتعد وسيلة مهمة لإيصال ألفكرة وألمعنى  ووضوحها
 
 يجب علىوص ألمك توب.(من ألنّ  أ

ثرهاألتي تحدث  ألإيضاحوسيلة 
 
  أ

 
 ألنّص. وترسم وتشرح ما يحتاجه  نأ

 
 هاوأفق بينعدم ألتّ  نأ

نّ ص سوف يفسر على وألنّ 
 
 17عارض بينهما ويترتب عليه أنتقاص من قيمة ألك تابه نوع من ألتّ أ



نعلى  ينصّ وألتدريس بالمقاربة بالك فاءأت 
 
الي يقوم بتوجيه ه ومنشط وبالتّ ألمعلم موجّ  أ

 موجودة في بدأية كل نص تعليمي مورة ألملاحظة ألصّ  إلىألمتعلم 
 
أستنطاقها جل ن أ

 عبير ألشفوي ألتوأصلي.وأستغلالها في ألمحادثة وألتّ 

هدأف ألصّ 
 
نهاص ألقرأئي ورة ألمرأفقة للنّ ومن أ

 
ورة لجعل أستخدأم ألصّ  من تمكن ألمعلم أ

 للقدرأتورة كوسيلة تعليمية ألتخيل وكذأ تدعيم ألعمل بالصّ وعلى ألتعبير  أ ألمتعلم قادر 
 18ألحفظية

عليمية ألتي توظف في محل تربية وتحمل قيم بناءة ورة ألتّ تعني ألصّ وفي ألمجال ألتربوي 
نماطها 

 
شكالها وأ

 
 19وتكون متنوعة في أ

    
 
  ألمتعلمكل حوأس  علمية تشركية ألتّ لمورة في ألعألصّ  هميةومن أ

 
عل ثناء ألتعلم وتجأ

 
 
لاتهم وتقلص من ألفوأرق ألفردية يسع مخوألمادة ألمعرفية وت ك ثر أستعدأدأ لتخيلألمتعلمين أ

20. 

 .دراسة تحليلية لواقع الصورة التعليمية لك تب اللغة العربية للمرحلة الابتدائية 7-1

 21يوضح توزيع ألصور ألمرأفقة للنصوص ألقرأئية 1ولدج

الفصل 
 الدراسي

عدد صفحات 
 الك تاب

معدل الصور في  عدد الصور  عدد النصوص
 النص الواحد

ولى ابتدائي
 
 %17.62 صورة 229 نصا 13 ص 144 الا

 %8.67 صورة 208 نصا 24 ص175 الثانية ابتدائي

 %11.09 صورة 255 نصا 23 ص142 الثالثة ابتدائي

 %8.38 صورة 192 نصا 23 ص 139 الرابعة ابتدائي

الخامسة 
 ابتدائي

 %5.61 صورة 129 نصا 23 ص143

 %9.56 صورة 1013 نصا 106 ص743 المجموع 

 



ول وألذي يشمل ألسّ ضح لنا أنه في ألطّ ألجدول يتّ من خلال 
 
ولى وألثانية أبتدأئي ور ألا

 
نة ألا

نرغم 
 
ن ألصّ  37ألك تابين يحتويان فقط على  أ

 
لّا أ

 
صورة  437ور ألمرأفقة للنص ألقرأئي بلغ نصا أ

ك ثر من ألنّ ألصّ  إلىرأجع كون هذه ألمرحلة ألعمرية ست وسبع سنوأت تحتاج  وذلك
 
صوص ور أ

ك ثر موز فالصّ ألتعليمية وتفكيك ألرّ  ألتعلّمية تفهم ألوضعيامن أجل 
 
ورة ألبصرية هنا تكون أ

همية كبري  ألمتعلم. لذلكترسيخا في ذهن 
 
عطى مؤلفو ألك تب ألمدرسية في هذه ألمرحلة أ

 
 أ

 تكاد تكون هي ألغالبة على ألنص ألقرأئي. ورةللصور. فالصّ 

 

 
 

مركن ل
 
نه في ألسّ أل ألا

 
 ملاحظ أ

 
في ألسنة  ألغالبة لكنورة هي أبتدأئي نجد ألصّ  ولىنة ألا

نألثانية نجد 
 
نحيث يفترض  هما يفسر ألنص ألقرأئي هو ألغالب للصورة وهذأ ربما  أ

 
تلميذ  أ

الي يكون قادرأ على ألقرأءة دون ألاعتماد على ألسنة ألثانية يكون فقد تعلم جميع ألحروف وبالتّ 
ربما لم ترأعي ألفروق ألفردية بصورة كبيرة كان بالإمكان يكون هناك  فترةورة. لكن هذه ألألصّ 

 ور لان ألمتعلم مازأل في حاجة إليها.تدرج في أستعمال ألصّ 

سب وألكافي من ألصور وألرسوم ألمناويشترط في ألك تاب ألمدرسي وجود ألعدد 
  ألتوضيحية، وأستعمال

 
 22ألمتعلمينلوأن ألمناسبة لمستوى ألا

خوذةالية ألتّ ورة وألصّ 
 
 نة ألثانية أبتدأئي توضح ذلك:من ألك تاب ألمدرسي للسّ  ألما

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

نهاورة ألملاحظ في هده ألصّ 
 
ن ألمدرسة رغمتوضح خروج ألتلاميذ من  أ

 
ص يتحدث عن ألنّ  أ

ورة من شروط ألصّ  قاسابكما قلنا ،لدى ألمتعلم  تشويشاألعودة إلى ألمدرسة هذأ سيخلق 
 ألهادفة 
 
 ص وكذأ سن ألتلاميذ وهذأ حتى يستوعبوأ ألنص جيدأ.وملائمة للنّ  ةبأذجنكون  نأ

ما
 
درجت ألصور بنسبة ألطّ  في أ

 
خص في ألسنة ألثالثة أنه أ

 
صورة  %11.09ور ألثاني وبالا

نذلك نلاحظ  إلىإضافة  وهذأ مناسبللنص ألوأحد 
 
ور كبير شانه شان حجم ألخط حجم ألصّ  أ

ول ألذي من ألمفروض وهدأ على عكس ألطّ 
 
نور ألا

 
ك ثر ألمدرسية ألك تب  مؤلفويولي  أ

 
أ

 .أهتماماتها

خ
 
 نة ألرأبعة أبتدأئي رى نجد في ألسّ ومن جهة أ

 
ص ألوأحد وهذأ للنّ % 8.38ور بلغت ألصّ  نأ

ن بافترأض
 
يفسر  حد بعبد وهذأ ما إلىتلميذ هذه ألمرحلة يكون متمكنا من ألقرأءة باسترسال  أ

خوذةالية ألصورة ألتّ  هتوضح وهذأ ماألقرأئي  للنصقلة ألصور ألمرأفقة 
 
من ألك تاب ألمدرسي  ألما

 أبعة أبتدأئي:نة ألرّ لك تاب ألقرأءة ألسّ 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ما
 
وهذأ رأجع لكون %5.61فبلغ  أبتدأئينة ألخامسة ص ألوأحد في ألسّ ور في ألنّ معدل ألصّ  أ

ألمتعلمين يكونون يملكون مهارة ألقرأءة وبالتالي ألمعلم يوظف ألصورة فقط في ألتعبير 
 ألتالية توضح ذلك: ورةوألصّ  ألجديد،ألشفوي وكذأ ألتمهيد للدرس 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

نحيث نلاحظ 
 
خذتورة ألصّ  أ

 
 نّصأل نجد ص، بينماللنّ سرى يفي ألزأوية أل حيزأ صغيرأ أ

ترأعي فيه  لم ألعمرية، حيثحجما كبيرأ في هذه ألفئة  روهذأ يعتبسطرأ  26يتكون من حوألي 
 
 
ولى ألمبرمجة.غلب ألمتعلّ ألفروق ألفردية فا

 
 مين لا يتمكنون من ألقرأءة منذ ألحصة ألا

همية 7-2
 
 الصورة المرافقة للنص القرائي من وجهة نظر المعلمين: ا

جل دعم قدرأته ألفكرية  أعتمادهل ألصورة ألتمثيلية تساعد ألمتعلم في ه
 
على حوأسه لا

ص كافية هل ألصورة ألمرأفقة للنّ  و؟ألانطلاقألاستيعابية؟ هل تعتمد على ألصورة في وضعية 
يك؟هم ألمتعلمين للنص ألقرأئي حسب ففي 

 
ومشاهد بتحضير صور ألمعلمون  قوميهل  رأ

؟ةإضافي  
همية ألصورة من وجهة نظر ألمعلمين في كونها تكسب ألمتعلم 

 
حد كبير ملكة  إلىتكمن أ

فكار  ألمتعلمين، فالصورةألتعبير ألشفوي وتقلل من ألفوأرق ألفردية لدى 
 
تقوم بتوحيد ألا

على حوأسه من أجل ألاستيعاب بعد مشاهدة  دفهو يعتمللتعبير، ألتي يستخدمها ألتلاميذ 
.بللفئة سريعة ألاستيعاورة خاصة ألصّ   



خرى تحتاج لتدخل ألمعلم لتوضيح ألمبهم من ألدرس 
 
ما ألفئة ألا

 
خرى تسجهومن أ

 
هم ة أ

.ألصورة توسيع حقل ألتمثلات وألتخيلات وتعطي دأفعية لدى ألمتعلمين  

 خاتمة: .8

صوص ألقرأئية للمرحلة ألابتدأئية وكذأ وجهة نظر لنّ مما سبق نستنتج من خلال تتبعنا ل
 وإكسابألمعلمين أن ألصورة ألتعليمية لها وظيفة كبرى في تسهيل تعلم مهارأت أللغة ألعربية 

 ألقرأئية، فهيألمتعلم ملكة ألتعبير وألقرأءة أنطلاقا من ألمشاهد وألصور ألمرأفقة للنصوص 
في هذأ ألسن ألحساس تنطلق من ألمحسوس على  سندأت تدعيمية فالعملية ألتعليمية تبرتع

 إلى شبه ألمحسوس إلى ألمجرد. سألمجرد مثلما يرى أبن خلدون من ألمحسو

 لتوصيات والاقتراحات:أ

ستاذ ألمرحلة -
 
 درسه أ ألابتدأئيةيجب على أ

 
ن يبدأ

 
 ورة من ألصّ  ا نطلاقأ

 ور.ألصّ م من ها ألمتعلّ موز وألمعاني يستمدّ فالر   ،ص ألقرأئيدل ألنّ ب

 ألتعليمي. ألهدفبطريقة بسيطة عن  معبّرة ورة تكونضرورة جعل ألصّ -

بعاد وخاصةمناسبة خاصة ثلاثية وصور  بمشاهددعيم صور ألك تاب ألمدرسي ت-
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ة للسّنة الرّابعة من مازيغيالصورة التعليمية في ك تاب اللغة ال

بداعية والوظيفية  التعليم البتدائي بين الإ
 د. حياة بناجي

مازيغية 
أ
 souriehespoir@hotmail.comمركز البحث في اللغة والثقافة ال

 
  :ملخصال

مكوّنا هاما في المساعدة على فهم  -في الوقت الحاضر–تشكّل الصّورة التّعليمية 
–لصّور التي تتضمّنها الك تب المدرسيّة فلات التّعليمية، ر واستيعاب وإدراك ما تحتويه المقّر 
وّل

أ
همية كبرى،  -خاصة في الطّور التّعليمي ال

أ
 تعد  ا

ْ
وسيلة متميّزة ومغايرة التعليمية الصّور  إذ

ك ثر من  انتباه المتعلّمينعن الك تابة التّعليمية )النّصوص(؛ لما تتميّز به من خاصة شدّ 
أ
ا

سبق من الك تابة في جذب نظر 
أ
نّ الصّورة ا

أ
هم مضمونها، إلى ف وانتباه المتعلمين الك تابة، كما ا

ساسيّة وعنصرا فعّال في تحقيق التعليم/التّعلّم  -اليوم-هذه الميزة جعلتها تشكّل 
أ
قاعدة هامة وا

 المدرسي.
نّ 
أ
 في اختيارها عدّة معاييريراعَ وحتى تؤدّي الصّورة التّعليمية الوظائ ف المسندة إليها ل بدّ ا

شكال...
أ
لوان والوضوح، وحجم ال

أ
 كال

في هذه الورقة البحثية، والتي تناولتها ة التي يمكننا طرح الإشكالية الرئيسهذا انطلاقا من 
 ة:التالي تتتمحور في التّساؤل

هداف التّعليمية التي 
 
ما هي وظيفة الصّورة في العملية التعليميّة/التعلمية؟ وما هي ال

لى تحقيقها في ك تاب السّنة الرّابعة من التعليم ا لبتدائي؟ ما هي تسعى الصّورة التعليمية اإ
معايير اقتناء الصّورة التّعليمة؟ وما فاعلية التّناص بين الرّسالتين البصرية واللغوية على 

بداع؟                  عمليّات التّفكير والإ
 

مازيغية؛ المقاربة بالك فاءات؛ الصورة التعليمية الکلمات المفاتيح:
أ
الوظيفية، ؛ اللغة ال

 البداعية.
The educational image in the Amazigh language book for the fourth 

year of primary education between creativity and functionality 
 



 

Abstract:  The educational image - at the present time - constitutes an 
important component in helping to understand, assimilate and comprehend 
what is contained in educational curricula. Because it is distinguished by its 
ability to attract the attention of learners more than writing, just as the image 
is earlier than writing in attracting the attention and attention of the learners 
to understand its content. 

In order for the educational picture to perform the functions assigned to 
it, several criteria must be taken into account in selecting it, such as colors, 
clarity, and the size of shapes... 

Based on this, we can raise the main problem that I addressed in this 
research paper, which revolves around the following questions: 

What is the function of the image in the teaching/learning process? What 
are the educational objectives that the educational picture seeks to achieve in 
the book of the fourth year of primary education? What are the criteria for 
acquiring the teaching image? What is the effectiveness of the intertextuality 
between the visual and linguistic messages on the processes of thinking and 
creativity? 

 
Key words: educational picture; competency approach; Tamazight 
Language; Functional, creative. 

  
بالنظر إلى مدى ، وذلك رة مكانة هامة في حياتنا اليوميةتحتل الصو مقدّمة:  -1

صبحت وس يلة اتص الية فعال ة ت ترجم م ا يحت اج إلي ه م ن 
أ
ثيرها على فك ر الإنس ان و حيات ه، إذ ا

أ
تا

فك ار و مش اعر مختلف ة ل د
أ
ثرت من ذ الق ديم بعق ل يها

أ
، فه ي ليس ت ولي دة الي وم، وإنم ا ق د اس تا

حاسيس ه وهواجس ه،  مسؤوليةالإنس ان وفك ره ووجدان ه، ليحمله ا 
أ
فك اره و التعب ير ع ن ا

أ
نق ل ا

نس جة ا
أ
ص بحت س لطة تخ ترق ا

أ
ازداد يوما  خاص ا، س حرا تمل ك  انّهإ الع المي تم علمجو له ذا فق د ا

 في ب ذلك مساهمة ا،تهثم جاءت الرقمنة لتزيدها قوة على قو ،بعد يوم بفعل النضج التقني



 

نشطة الثقافية و المعارف الإنسانية، وفاسحة ا مف اهيم خل ق
أ
ل لعصر المججديدة على كافة ال

 .جديد هو عصر الصورة بامتياز
المؤثرة في المتلقي بصورة عامة والطّفل على تعتبر الصور من الوحدات التّصميميّة لِذا 

ثير وقوّة 
أ
وجه الخصوص، فهي من المؤثّرات المهمة الموظّفة لإيصال الرّسائل لِما تنفرد به من تا

نّها لغة عالمية يفهمها جميع النّ 
أ
ة اس وبسهولة، كما تؤدّي دورا هاما في نقل فكر تعبيريّة، كما ا

لِذا تلعب الصّورة دورا  الوقت نفسه،ومثيرة في  إلى المتلقي بصورة سريعة وفعّالةالموضوع 
مّا في المجال التّعليمي فهي وسيلة جدّ 

أ
مهما في بناء فكرة الموضوع وايصال الرّسالة المرغوبة، ا

خرى، إذ تكون حينها وحدة متكاملة تحمل بين 
أ
مؤثّرة في نجاحها إذا تقاطعت مع العناصر ال

، لذا ازداد الهتمام بالصّورة علّمطيّاتها شكلا جماليا يثير المتعلّم وتجلب انتباهه لعملية التّ 
 والرّسومات في العملية التّعليمية/التعلمية بشكل ملفت للنّظر

ك ثيرا ما تُوظّف الصّورة التّعليميّة في المجال التّعليمي : ماهية الصورة التّعليمية . 2
لوانا مختلفة، قصد اليضاح وب

أ
شكال وا

أ
ناء للتّعبير عن مواضيع هادفة، تحمل في طيّاتها ا

الدّرس التعليمي/التعلّمي، وقبل التّطرّق للصّورة التّعليمية ل بدّ من الوقوف عند تعريف الصّورة 
 .بصفة عامة

ن نجد لها 
أ
نّ مثل هذه المفاهيم ل يمكن لنا ا

أ
من الصّعب تقديم تعريف دقيق للصّورة؛ ل

سرة تعريفا جامعا مانعا؛ كونها ترتبط بشتى مجالت الحياة، بدءا من نواة 
أ
المجتمع وهي ال

مرورا بالمدرسة وكلّ ما له علاقة بالتنشئة الجتماعية عموما، وهذا ما جعل منها عدم الستقرار 
عدّدت وتباينت مفاهيم الصّورة استنادا إلى منطلقات وخلفيات متعدّدة، فيتغيّر على حال، فت

را، جعل له صورة معنى لفظ "الصورة" بحسب توظيفه في السياق، فالصورة من صوّر وتصوي
لة التّصوير

 
و با

أ
و الحائط بالقلم ا

أ
ي رسمه على الورق ا

أ
 .مجسّمة، وصور الشّخص ا

 الصّورة لغة: تعرفف

سماء الله تعالى: المصوّر وهو من  :"صور  :ي لس ان الع رب في م ادة )ص و ر(ج اء ف 
أ
ا

عطى كلّ شيء منها صورة خاصة، وهيئة
أ
مفردة يتميّز  الذي صوّر جميع الموجودات، ورتّبها فا

بها على اختلافها وك ثرتها...، والجمع صُوَرُ و صِوَر وصُوْر، وقد صوّره فتصوّر... والصورة ترد في 
كلام العرب على ظاهرها وعلى معنى حقيقة الشيء وعلى معنى صفته، يقال: صورة الفعل كذا 

ي صفته"
أ
مر كذا وكذا ا

أ
ي هيئته، وصورة ال

أ
 1وكذا، ا



 

الصورة جمع في معجمه "الصحاح في اللغة والعلوم، بقوله: " ي الجوهر في حين عرّفها 
رسطو )

أ
 كماله، Aristotصور عند ا

أ
و حقيقته ا

أ
( تقابل المادة، وتقابل على ما به وجود الشيء ا

ولية التي تتشكّل بها مادة المعرفة، وفي Kantوعند كانط )
أ
( صورة المعرفة، وهي المبادئ ال

دركه النّفس الباطنة والحسّ الظّاهر معا، لكن الحس الظّاهر المعرفة الصورة هي الشيء الذي ت
وّل ويؤدّي إلى النّفس

أ
 2"يدرك ا

نّها "الشّكل والتّمثال المجسّم: وفي التنزيل قوله 
أ
مّا المعجم الوسيط فقد عرّف الصّورة ا

أ
ا
يّ صورة ما شاء ركّبك﴿تعالى: 

أ
، وصورة [8-7]النفطار  ﴾الذي خلقك فسوّاك فعدّلك في ا

مر على ثلاث صور، وصورة الشّيء: ماهيته المجرّدة المسالة 
أ
مر: صفتها، ويقال هذا ال

أ
و ال

أ
ا

و العقل"
أ
  3وخياله في الذّهن ا

دبية، هي: "خيال الشّيء في الذّهن 
أ
والصّورة في قاموس المصطلحات اللغوية وال

 4والعقل، وصورة الشيء ماهيته المجرّدة"

مّا في الصطلاح، فقد ت
أ
نّها موجودة في جميع العلوم ا

أ
عدّدت تعريفات الصّورة، وذلك ل

شرنا إلى ذلك، ومن بين هذه 
أ
ن ا

أ
 لتعريفات نجد:اكما سبق وا

الصّورة: هي تجسيد للواقع، وتختلف نه كونها ثابتة، وتكون إمّا رسوما على اختلافها 
و فوتغرافية، فهي: "شكل من اشكال الفنون، الذي ينقل وا

أ
لوان( ا

أ
و يبتكر )نقش، ا

أ
قعا ما ا

 5مشهدا ما من نسج الخيال انطلاقا من واقع ملموس"

نّها: "علامة دالة 
أ
طراف كما عرفت ا

أ
تعتمد على منظومة ثلاثية من العلاقات بين ال

لوان والمسافات، 
أ
شكال التعبير وهي التكوينات التصويرية التالية، مادة التعبير وهي ال

أ
وا

شخاص ومضمون التعبير 
أ
شياء وال

أ
وهي يشمل المحتوى الثقافي للصورة من ناحية وابنيتها للا

خرى"
أ
لوان(  6الدّللية المشكّلة لهذا المضمون من ناحية ا

أ
نّها "عبارة عن رموز )اشكال وا

أ
و ا

أ
ا

ك ثر 
أ
ثير ا

أ
بسط وسيلة للتّوضيح والتّفسير والتّا

أ
تشكل بنية دللية لهذه الصورة ، حيث تعتبر ا

 إلى الصّو 
أ
ثير واسع من خلال مراعاة التقنيات ممّا تفعله الكلمة، نلجا

أ
رة للحصول على تا

جل تحقيق الهدف
أ
نّها "وسيلة تعليمية مساعدة، التعليمية عرفت الصّورة ، كماالمستخدمة ل

أ
ا

ووسيط يتم من خلاله تحقيق وظيفة تعليمية معيّنة، كالعرض والوصف والشّرح والتّحليل 
خرى ووالبرهنة...وتنقسم إلى صور ثابتة: مثل الشفاف 

أ
اللّوحة الفنية والصورة الفوتغرافية، وا

اس تثمرت الص ورة في مج ال التعل يم  لِذا 7"متحرّكة، مثل: الشريط السينمائي والرسوم المتحركة



 

  اوالتربي ة، ونظ ر 
أ
ثير والإقن اع، وه ذا م ا  عل ى تهاهميته ا التواص لية والثقافي ة وك ذا ق در ل

أ
الت ا

درك ت ه المنظوم ة التربوي ة الجزائري ة، في ك ت ب المراح ل التعليمي ة الخاص ة فوض عت ص ورا 
أ
ا

 
أ
نش طة اللغوي ة، ل

أ
نّه ا كم ا رؤيته ا، مج رد م ن تُفه م نّه ابالبت دائي وبع ض ال

أ
 عل ى تحت وي ا

منا هو المعنى الواضح الظاهري للصورة التعليمية ومعنى باطني، وما يه ظ اهري  مع نى معني ين،
تلك الصّور المرتبطة بمقاطع الدّرس الثلاثة: المقطع إذا  هيف، بحسب فكر المتعلم الصغير

البتدائي والمقطع التكويني والمقطع النّهائي وتندرج ضمن ما يسمى بوسائل اليضاح، 
لك تاب المدرسي لبناء الدّرس شرحا ويستعمل المدرّس الصّور الديكاك تيكية المثبتة في ا

  فهي "وس يلة ،ونموذجا ونصوصا واستثمارا واستكشافا واستنتاجا تقويما
أ
 إلى المعل م يلج ا

المتعلم، وذلك حتى يضمن فهمه  ذه ن إلى لمج رّدةقري ب المف اهيم ات بغي ة اس تخدامها
مثلته ا صور واس تيعابه لتل ك المعطي ات، وم ن ثم تفاعل ه معه ا والس تجاب

أ
ة له ا، وم ن ا

ويرى عب د العظ يم الفرج اني: ، 8"تالخرائط، الصور الفوتوغرافية، صور حيوانات، صور نباتا
ساس ي في الغالبي ة العظم ى م ن الع روض "

أ
ن الص ورة التعليمي ة ه ي العام ل المش ترك ال

أ
ا

ي نظ ام الض وئية، والع روض المباش رة والك ت ب المدرس ية، ل ذلك فه ي 
أ
ح دى دعام ات ا

أ
ا

ساسي في التعليم ينبغي التعرض لبعض الجوانب المهمة  يتعليم ي، و لك 
أ
يتضح دور الصورة ال

ساسية بالتربية
أ
كما تُعدّ الصّورة من الدّراسات السّيميائيّة التي تشكّل ظواهر  9فيها وصلتها ال

تعمل الصّورة التّعليمية تواصلية في طابع لساني، حيث يتم وصف الواقع من خلالها، كما 
ن 

أ
عامة وفي مرحلة التّعليم البتدائي على وجه الخصوص على وضع نشاطات، يجدر بالطّفل ا

يقوم بتطويرها، لترقى إلى التّواصل التّعليمي من خلال الشّرح  بتوظيف اللّغة في العملية 
فعال في مجال التعليم،  فالصورة التعليمية تعتبر رسالة اتصالية إقناعية لديها دور التعليمية، 

همية 
أ
 له ا ك ل م ن المعل م والم تعلم، بغية توضيح وتسهيل المعلومة وهذا ما يخلق لها ا

أ
يلجا
ساسية من دعائم التّصال، لِما تتميّز به من قدرة اتّصالية فائ قة.بالغة

أ
نّها دعامة ا

أ
 ، كما ا

 :ومنهاتعدّدت وظائ ف الصّورة التعليمية،  :وظائف الصورة التعليمية -2

م ام قن وات ك ث يرة، : الوظيفة التواصلية -1-2
أ
إن الباحث في مجال التصال يجد نفس ه ا

تس مح بنق ل الرس ائل التواص لية ومنه ا القن  اة البص  رية، وه  ذا الن  وع م  ن التص  ال ي  رتبط 
ساس  يا وعلاماته

أ
الحركية الجسمية وتعبيرات  بالرؤي  ة ويعتم  د اعتم  اد عل  ى التص  ال غ  ير اللفظ  ي ا

ولت نظرية التواصل اهتماما بالغا للتواصل غير اللفظي  10الوجه والعنين ونحوهما
أ
حيث ا

و اللّساني، تتوفّر فيه جميع عناصر 
أ
همية عن التواصل اللّفظي ا

أ
بوصفه شكلا تواصليّا ل يقل ا



 

قرّها رومان جاكوبسون
أ
مرسل إليه، الرسالة، : المرسل، الR .Jakobson التواصل الستة التي ا

نواعه  ا، الص  ورة 
أ
ه  م وض  عيات الرؤي  ة م  ع الص  ورة بجمي  ع ا

أ
القناة، المرجع، السّنن، وتتجس  د ا

ك ق  وة وكوس  يط، كس  لطة وك قن  اة ناجح  ة للاتص  ال، إن التواص  ل ع  بر الص  ورة وبه  ا يت  يح 
ص  لية، ويجعله

أ
  ا مص  در إب  داع ووس  يلة تواصل خاصة، إنّها ترتبط الق  تراب م  ن وح  دتها ال

خ رى 
أ
نم اط الثقافي ة ال

أ
بالثقافة وتعتبر في نفس الوقت إحدى مكوناته ا، وإنّه ا تنق ل المع ارف وال

داب ... (، فالص ورة تعت بر س يرورة اجتماعي ة 
 
خلاقي ة، ال

أ
)التقني ات، المعلوم ات، القواع د ال

ك ث ر م ن تت يح الرتباط 
أ
فض ل وا

أ
نّه ا تس افر ا

أ
خر والندماج داخل المجتمع، خاصة إذا علمن ا ا

أ
بال

خ ف منه، فه ي ل تس تمد س لطتها م ن ذاته ا، وإنم ا م ن المجموع ة البش رية 
أ
نّه ا ربم ا ا

أ
ال نص؛ ل

بالإض افة إلى  11ال تي كان ت ول ت زال رم زا لها، والتي عبرها تتحدّث وتنصت لصدى ماضيها...
ذيالمخ زون ال دللي للص ورة 
ّ
ثير العاطفي والمعرفي، فمن  ال

أ
داة اتص الية عالي ة التّا

أ
يجعله ا ا

همي ة لنق ل الثقاف ة، خاص ة إذا 
أ
خلال دورها في عملية التواصل تعتبر الصورة وس يلة ش ديدة ال

ن الثقاف ة ه ي م ا يبق  ى للإنس ان عن دما ينس ى ك ل
أ
ش  يء، فالص  ورة ت نعم بق درة التسلس ل  عرفن ا ا

كي د ل ن ينس ى مش هدا بص ريا 
أ
ه، لكن ه بالتا

أ
حدنا ك تابا قرا

أ
والإقام  ة الطّويلة في الذاكرة، فقد ينسى ا

و ص ورا س يما تل ك التي تحفل بجرعة عالية من الجاذبية والدهشة
أ
  .ا

وجه الوسائل التّعليميّ : الوظيفة التربوية -2-2
أ
ة في مجال التّعليم، تعدّدت صُور وا

همّ هذه 
أ
ليات لتلقين مختلف العلوم، ويمكن اعتبار الوسائل التّعليمية البصريّة من بين ا

 
كا

داة مُلفتة للانتباه 
أ
الطّرق الفعّالة في العملية التعليمية/التعلمية، حيث تُعتبر الصّورة التّعليمية ا

ساسية في عملية التّركيز "وتتمثّل في نقل المعلومات 
أ
خرين، بهدف وا

 
فكار ال

أ
والخبرات وا

حداق والظّروف 
أ
تنويرهم ورفع مستواهم العلمي والمعرفي والفكري، وتكييف مواقفهم إزاء ال

الجتماعية، وتحقيق تجاوبهم مع التّجاهات الجديدة، واكسابهم المهارات المطلوبة التي 
ثير في المتلقّي حتى  12تساعدهم في حياتهم الشّخصية والوظيفية"

أ
حيث يوظّفها الملقي قصد التّا

نّها تختصر الك ثير من الجهد، عكس 
أ
كبر للمادة العلمية المقدّمة له؛ ل

أ
يضمن استيعاب وفهم ا

و تفسيرية تعبّر عمّا يجري في النّص 
أ
يّة صورة توضيحية ا

أ
و تقديم النّصوص دون ا

أ
اللقاء وحده ا

حداث، والتي تترك مجال للغموض 
أ
وعدم الفهم الحسن لدى المتلقي، لذا ضمّنت ك تب من ا

مازيغية على وجه الخصوص العديد من الصّور، 
أ
مرحلة التعليم البتدائي عامة وك تب اللّغة ال

طول.
أ
 وهذا يسهم في دعم عملية تخزين المعلومة لمدّة ا



 

همية الصورة التعليمية:  -3
 
ى، باعتبارها وسيلة تعليمية دللة عن المحتو لصّورةا تودّيا

ن 
أ
كون "الوسائل وتوظيفها ل يعدّ ديكورا زائدا قد يكون ثابتا داخل حجرة الدّراسة، بل ينبغي ا

هداف الدّرس ومراحله ومقتضيات 
أ
يكون عنصرا من عناصر الدّرس، يتغيّر حسب ما تتطلّبه ا

ن  13الطّرائق البيداغوجية المتبعة وحتى سلوكات المدرّس وتلاميذته"
أ
–كما يمكن للمعلّم ا

ي
أ
داة لتجاوز الفروقات الفردية بين المتعلّمين داخل حجرة  -ضاا

أ
استخدام الصّورة التّعليمية كا

 الدّرس، حيث تفتح الصّورة المجال لجميع المتعلّمين للتّحدّث عمّا يدور في مخيّلاتهم، حيث
مّ 
أ
ل وقراءة تعمل الصّورة التّعليمية على تجديد النّشاط الذّهني للمتعلّم، كما تُقدّم له فرصة التا

شياء، 
أ
ويلها، انطلاقا من الرّؤية وربط المعارف، وفهم العلاقات بين ال

أ
الصّور، وقدرته على تا

حجامها 
أ
فضلا عن بناء مفاهيم جديدة مراعية لقدرات المتعلّم على تحليل المشاهد على اختلاف ا
ساسيين، وه

أ
همية الصّورة التعلمية على مستويين ا

أ
شكالها، تتجلّى ا

أ
بعادها وا

أ
ما: نقل وا

 المعلومات في عملية التواصل عامة، وبناء الك فاءة التواصلية والتداولية لدى المتعلّم:
همية الصورة في نقل المعلومات في عملية التواصل عامة. 4.1

 
الص ورة ه ي إح دى : ا

ساس يات التواص ل في العملي ة التعليمي ة
أ
ل إلى الوص و ك في ة معرف ة م ن لب د ته اولقراء، ا

جزاء مثلها مثل النص اللس اني، وه ي م ن الوس ائل 
أ
الإيحاءات الكامنة فيها، فهي مركبة من ا

هيلا لتربي ة المتعلم على التفاعل والتواصل المرئي في ا
أ
ك ث ر ت ا

أ
 التي الحديثة لمجتمعاتال

صبحت
أ
ح د الص ورة فيها ا

أ
ساس ية المص ادر ا

أ
خبار والتواصل، ونقل المعلومات  في ال

أ
ال

 
أ
ي والسلوكوالتا

أ
 .ثير في الرا

ف إن واق ع الح ال ي دعو  لمجتمع اتونظ را لنتش ارها الواس ع وت دفقها بق وة وبك م هائ ل عل ى ا
إلى إع داد الم تعلم ً للتعام ل معه ا بحس ن منت ور ومتف تح، وذل ك بتمكين ه م ن المقارب ات 

 منه ا الص ريحة تهارموزه ا ومختل ف م دلول واك تش اف ته االتحليلي ة ال تي تس مح ل ه بقراء
ن والض منية،

أ
همي ة وا

أ
، فه ي متعلّمال م ع التعام ل في تظه ر العظم ى التعليمي ة الص ورة ا

الرابط ة ب ين المك ون اللفظ ي والمعج م ومتص وره، إذ تس اعد المعل م بش كل فع ال عل ى 
تحصل المعرفة اللغوية وتك تسب المهارة بعالمه الذي اختاره، وبالتالي  رب ط الم تعلم

  14اللغوية
ص  بحت  تضاعفوق  د 

أ
خ  يرة تبع  ا للمكان  ة ال  تي ا

أ
ون  ة ال

 
الهتم  ام بالص  ورة في التعل  يم في ال

تحتله  ا كوس  يلة للتواص ل، ولب ث الق يم الثقافي ة المختلف ة، خاص ة ب النظر إلى م ا تتمت ع 
لوان، لتك ون م ؤثرة ع ل جمي ع ب ه الص ورة م ن ث ر 

أ
اء في المع نى، وجاذبي ة في الشكل وال



 

ص  بحت 
أ
ولى، حي  ث ا

أ
طف ال في مراح ل التعل يم ال

أ
الفئ ات العمري ة، ول س يما بالنس بة للا

ساس  ي عل  ى ال  ربط ب  ين الكلم  ات والص  ور، ع  ل ش  كل رس  وم
أ
 ط  رق الق  راءة تعتم  د بش  كل ا

بة للكلم ات، حي ث تعم ل الرس الة البص رية في مث ل ه ذا الح ال عل ى تكمي ل مص اح
و للمساعدة على قراءة ال

أ
م ا للتعزيز ا

أ
  15كلماتالرس الة اللس انية فتك ون ا

اللغ ة وتش جيعهم ع ل ح ب الج و الدراس ي،  المتعلمينكم ا تفي د في بداي ة تعل م 
 إضافة إلى فيهم القدرة على إدراك المؤتلف والمختلفس اعدهم عل ى التعب ير وتنمي مو

ن يهيئهم وينمي استعدادهم للقراءة ،دق ة الملاحظ ة لديهم ةتنم ي
أ
نه ا

أ
وتس  اعد  .وهذا من شا

في مرحل  ة الب  دء بتعل  يم الق  راءة عل  ى تمك  ين الطال  ب م  ن ق  راءة الرم  ز المك ت  وب   -ك  ذلك-
لف اظ بع ض لتس ريب فرص ا ل ه تهي ئالدال ة علي ه و ع  ن طري  ق الص ورة

أ
 الفص يحة والتع ابير ال

غراضوغ ير ذل ك م ن  ،اللغوي ة ب ين التلامي ذ والقدرات الف روق ع ن وتكش ف
أ
المعرفي ة  ال

ن تحققه ا الص ورة في مج ال نواللغوي ة والس لوكية ال تي يمك 
أ
  .16التعليم ا

هم
أ
ن ا

أ
 الش  ديد به  اي  ة الص  ورة التعليمي  ة تكم  ن وظيفته  ا الفعال  ة وقروي  رى الب  احثون ا

لوان والتي تجلب انتباهه وتوحي له بالفكرة المب  الي المتعلّم ب  ين
أ
شكال وال

أ
ومنهم ، للا

ن قيمتها تكمن في كو
أ
  .نهافيرت الذي يرى ا
 .تقدم الحقائق العلمية في صورة بصرية -

شكال والحجومتمنح المتعلم بعدا   -
أ
 .للمقارنة بين الإبعاد والمسافات وال

 تعين بشكل فعال المتعلم على التفكير الستنتاجي -
  كما يرى كل من براون،

أ
همية الصورة التعليمية تكمن في ا

أ
ن ا

أ
 :17نّهاوويتش، كارلتون ا

ساليب العرض والشكل  -
أ
نماط وا

أ
 .متعددة ال

غلب العروض التعليمية -
أ
 .العامل المشترك بين ا

  ا.سهلة وسريعة الإنتاج ويسهل إيجادها والحصول عليه  -
 تحقي ق وتس تطيع الم تعلم مس ار في مع رفي ارتباط عامل نّهابإ وكما يعدها مستر بيرج 

  ى:لكن هذا يتوقف عل منه ا المرج و اله دف
  .طبيعة قدرة المتعلم على كسب المعرفة المقصودة في الصورة  -
بالختلاف ب ين معلومات ه الس ابقة وم ا تعطي ه الص ورة م ن معلوم ات الوعي الكامل  - 

و سابقة
أ
 .س واء كان ت جدي دة ا



 

انفعال  ه عن  د مش  اهدته للص  ورة وإب  داء النطب  اع الجدي  د الناش  ئ عل  ى المش  اهدة  -
  .ومقارنت  ه بس  ابق خبرت  ه للصورة
ن ه م ن خ لال 

أ
همي ة الص  ورة وم ن هن ا نلاح ظ ا

أ
إلح اح الب احثين والبي داغوجيين عل ى ا

ثيرها المباشر على المتعلم، وكذلك تجاوبه السريع معها كما 
أ
التعليمي ة تظه ر فاعليته ا وتا
بحاثهم تفوق ال

أ
ال ذين يتع املون مع الصورة في التحصيل العلمي متعلّمين تؤكد نتائج ا

 .على الذين ل يتعاملون معها
همي. 4.2

 
همية ة الصورة في بناء الك فاءة التواصلية والتداولية لدى المتعلّم: ا

أ
إن معرفة ا

الصورة التعليمية في بناء الك فاءة التواصلية والتداولية، يتطلب منا معرفة مفهوم الك ف اءة 
ثير مواضع معرفة لنا يتسنى لكي تهاومكونا التواص لية

أ
دق،  فيها الصورة تا

أ
فيعرف بشكل ا

 اللغويون 
أ
داء  "ا: نّهالك فاءة على ا

أ
و نشاط مع ين ا

أ
و مهارة ا

أ
داء فعل ا

أ
قدرة الفرد على ا

  18"ضمن موقف إشكالي محددواعد والخطوات التي تجعله فعال يس تجيب للشروط والق
 ة مشكلة بفعالية، استنادا إلى قدرات انبنت منإزاء وض عيّ ف التص ر كما تعني الك فاءة 

تق اطع مع ارف ومه ارات وخ برات تراكمي ة عموم ا، ل ذا فالك ف اءة ليس ت ه ي الق درة فحس ب، 
ف  إذا ربطن ا مفه  وم   19والفاعلي  ة الإنج از م  ع ذل ك جم  اع ه ي ب  ل، المعرفةول المه ارة ول 

مصطلح " الك فاءة التواصلية " وهو مصطلح ك ثيرا  عل  ى نحص  ل التواص لي لمج الالك ف اءة با
 " ما قرن ذكره بمصطلح " الك فاءة اللغوية

في حين عرّف محمد يونس علي الك فاءة التّواصلية او كما يطلق عليها الك فاءة التّخاطبية 
نّنها "المقدرة على استخدام اللّغة في سياقاتها الفعلية التي تتجلى فيها"

أ
فالك ف   اءة   20ا

ه   ي م   دى وع   ي الف   رد بالقواع   د الحاكم   ة للاس   تعمال المناس   ب في  -إذا– اص   ليةالتو
ساسين هما: المناس بة والفعالي ة وه ذان 

أ
موق   ف اجتماعي، وتشتمل على مفهومين ا

 بة.المفهوم ان يتحقق ان في ك ل م ن اللغ ة المنطوقة والمك تو
نّ: الك فاءة الت

أ
و توظيف اللّغة بعد استيعاب فيمكن القول ا

أ
واصلية ل يراد بها استخدام ا

قواعدها ونظامها اللّغوي، بل هي عملية فردية واجتماعية في نفس الوقت، حيث تكمن 
ما اجتماعيّتها حين 

أ
ساليب الخاصة بالفرد لمواجهة الموقف، ا

أ
فرديتها حين ما تتعلّق بال

همية الصورة التعليمية في بناء الك فاءة تتعلّق بالسياق الذي يتم فيه التواصل، فتبرز 
أ
ا

  :21التواصلية والتداولية لدى المتعلّم فيما يلي



 

تع د الص ورة التعليمي ة منبع ا للوظ ائ ف التعبيري ة، وه و م ا يحتاج ه تعل يم  -
اللغ ة العربي ة وتعلمه ا الي وم، ف المتعلم يستعمل اللغة التي يحتاج 

 .هلواقع بهةتوظيفها في المواقف المشا
تش كل الص ورة التعليمي ة المرج ع ال ذي يس تند علي ه ذه ن الم تعلم خاص ة  -

في ه ذه المرحل ة ال تي ل يق وى فيه ا على الربط المباشر والسريع بين 
الملفوظ والمتصور، فالصورة تعينه على ذلك وتختصر عليه ذاك العناء 

وير ملك ة الخي ال، كم ا وتدربه عل ى ً عل ى الص ور المص احبة لل نص تط 
يس تطيع الم تعلم تك وين معجم ه اللغ وي بس هولة اس تنادا حيث تترسخ 

 .المفردات ودللتها بسهولة، ويمكن استرجاعها بكل يسر عند الحاجة
تش كل الص ورة ش كلا منف ردا في التمثي ل، فالص ورة تس مح للف رد ب الحفظ  -

 
أ
 نموذج نّهاو المستخلصة من محيطها، إوال تحكم في المعلوم ة المنتق اة ا

كبر يس مح بش كل المعلوم ة حفظ سماته من الذي الذهني التمثيل من
أ
 ب ا

شياء التي ندركها بحواسنا ق در
أ
 .من التشابه البنوي للا

س طر ي ؤثر في  -
أ
إن ارتباط مؤلفي الك تب المدرس ية بع دد مح دود م ن ال

حي ان في الإحاط ة بالموض وع م
أ
ن بعض النواحي، وهنا تكمن غال ب ال

ج زاء الموض وع كل ه، مم ا يخل ق 
أ
همي ة الص ورة في الش رح والتعب ير ع ن ا

أ
ا

ن استعمال الصورة قد يعالج الفروق الفردية 
أ
متك املا غ ير منقوص له، كما ا

ال تي يع اني منه ا المعل م، فك ل م تعلم يمتل ك رص يدا لغويا وك فاءة تواصلية 
 ن.من المتعلميتختلف عن غيره 

سعت المنظومة التربوية الجزائرية إلى تحديث وتحيين : معايير تصميم الصورة التعليمية -4
حدث المقاربات التعليمية، نظرا لهتمامها 

أ
مناهج التّربية والتعليم، وذلك باعتماد ا

و من حيث توظيف 
أ
بمختلف متعلّقات العملية التّعليمية، سواء من جانب المحتوى ا

جل الرتقاء بالعملية التعليمية التعلمية، ويشكلّ واعتماد 
أ
مختلف الوسائل التعليمية من ا

ك ثر استعمال، لذا كان الهتمام به جليا، 
أ
ل سيما في مرحلة -الك تاب المدرسي الوسيط ال

إلى فئة عمرية حسّاسة، لذا وجب الهتمام بكلّ تفاصيله،  اكونه موجّه -التعليم البتدائي
همّها و

أ
باعتبارها وسيطا مهما في العملية التعليمية/التعلمية،  حسن اختيار الصّورة،لعلّ ا

ن تتّسم الصّور المختارة بجملة من المواصفات والشّروط، حتى تؤدّي 
أ
ومن هنا يجب ا



 

خذ الصّورة التّعليمية بعين العتبار التّصال الفعّال 
أ
ك ثر، حيث تا

أ
دورها بفعالية ونجاعة ا
هما قاعدة العملية التّعليمية المعلّم والمتعلّم، قصد الحصول على بين المرسل والمتلقّي و

 الك فاءة التّواصلية، ومن بين هذه المواصفات نجد:
غلب النّصوص اللّغوية المتضمّنة في البساطة وسهولة القراءة والدراك:  -

أ
ا

و بمجموعة من الصّور، وحتى تؤدّي هذه الصّور د
أ
ورها الك تاب المدرسي تكون مصحوبة بصورة ا

حسن وجه يجب ان تكون بسيطة وسهلة القراءة، وهذا ما يؤكّده عبد اللطيف الحشيشة 
أ
على ا

ن تكون 
أ
حسن ا

أ
ن تحمل رسالة تترجم النّص المرافق لها، ومن ال

أ
في قوله: "إنّ الصّور يجب ا

ن ل 
أ
بسيطة سهلة الدراك ول تثير في نفس المتعلّم تساؤلت تصعب الإجابة عنها، كما يجب ا

طفال يميلون بفطرتهم إلى تقدّ 
أ
نّ ال

أ
م صورة رمادية اللون فتحدث ضبابية في ذهن المتلقي؛ ل

لوانها، 
أ
ضف إلى ذلك جمالية الصورة مرهونة بدقّتها، وتصميمها وانسجام ا

أ
وان الزّاهية، ا

أ
ال

ن يكون هناك تناسبا بين الصّورة المرئية والصّورة 
أ
شكالها والخلفية، لذل يجب ا

أ
لف ا

 
وتا

 22اللفظية"
وجود انسجام وتناغم بين الصّورة  ل بدّ منانسجام الصورة مع النّص:  -

ن يكون هناك تعارض بين ما هو وارد في الصورة وما ورد في 
أ
والنّص المصاحب لها، فلا يجب ا

 النّص.
ن تكون الصورة حديثة ودقيقة لفتة للانتباه  حداثة ودقة الصورة: -

أ
يجب ا

ن تتضمّن محتوى 
أ
ي يجب ا

أ
ومثيرة للنّقاش، إضافة إلى حملها للمعلومات الرئيسية والهامة؛ ا

الرّسالة الخطابية، فكلّما كان محتوي الصور مراعيا لقدرات المتعلّم ومتناسبا وملكاته اللّغوية 
هداف التعليمية المرجوة فعّال. والمعرفية والنّفسية كان اسهامها في

أ
 تحقيق ال

ك ثر  اختيار النوع المناسب للصّور: -
أ
اختيار النّوع المناسب الذي يكون ا

 فعالية في موقف تعليمي ما من غيره.
صحاب النّظرية الجشطالية خمسة قوانين لإدراك الصّورة،  -

أ
وقد وضع ا

  :23التعليمية، وهيوالتي يمكن اعتبارها قانين مهمة لختيار الصّورة 
ك ثر كبرا.قانون الصّغر -

أ
 : فالشّكل الصغير يبرز عن عمق ا

برز من الشّكل المعقّد.قانون البساطة -
أ
 : الشكل البسيط ا

شكال يؤثّر في عملية الدراك.قانون النتظام:  -
أ
 التقسيم المنظّم للا



 

 التقسيم التقابلي لعناصر شكل معيّن يؤثّران في الدراك. قانون التقابل: -

فضل انون الختلاف:ق -
أ
 الشكل المختلف الغريب يبرز بشكل ا

ذا "كانت قراءة الصّورة تعني محاولة اإ : مهارات قراءة الصورة في الخطاب التعليمي -5
ساسية والثّانوية، والتّعرّف على العلاقة التي تربط بين هذه العناصر 

أ
التّعرّف على محتوياتها ال

بعاد لهذه الصورة"بمستوياتها المختلفة، وما يمكن 
أ
ن يكون القارئ  24استنتاجه من ا

أ
يجب ا

 من خلال 
أ
 الكلمة، فإذا كانت الكلمة تقرا

أ
)المتعلّم( على دراية بكيفية قراءة الصّورة كما تقرا

صوات والحروف والرّبط بينها في شكل تفاعل بينها وبين معانيها المرتسمة في الذّهن 
أ
معرفة ال

و المعنوي( فإنّ قراءة الصّورة ل تختلف ك ثيرا عنها، إذ ل بدّ  والمستمدّة من الواقع )المحسوس
أ
ا

ويلها وإدراك مختلف معانيها التي تُستمَدّ من الواقع 
أ
من معرفة طبيعة الصّورة ومكوّناتها ثم تا

 والتّجربة.

صوات لقراءة الكلمات، يجب  
أ
تعليمه كيفيّة  -كذلك–وعليه، فإنّه كما يُعلّم المتعلّم تهجّي ال

نّ "الطفل اليوم قرا
أ
ءة الصّورة وتدريبه على فكّ شفراتها، ومعرفة معانيها ودللتها، خاصة ا

محاط بطوفان من هذه الرّسائل المرئية في التليفزيون والصّور والرّسومات، في الك تب 
والمجالت وغيرها، كالإعلانات والملصّقات، بشكل لم يسبق له مثيل، فلغة الشّكل يمكن 

ن يفهمها الطّ 
أ
نّ عيون الطّفل تدرّبت على رؤيتها في مختلف ا

أ
فل دون وساطة الكلمة؛ ل

طفا
أ
، لذلك ينبغي  25ل خاصة في تقديم المادة العلمية"الوسائل، لذلك فإنّها مهمة لهؤلء ال

ن تميّز بين ثلاثة مستويات في قراءة الصّورة، يمكن ان نعتبرها مهارات قراءتها:
أ
 ا

ول: مستوى التّعرّف -
 
: يعتمد فيه المتعلّم على الملاحظة المستوى ال

و 
أ
شكال ا

أ
لوان وا

أ
السّطحية للصّورة، حيث يحاول اك تشاف محتويات ومكوّنات الصّورة من ا

سماء كلّ من هذه المحتويات، ويقصد به التّعرف على الشّيء بالإشارة إلى 
أ
رسومات، كما يذكر ا

ولى من استيعاب وتشكّل هذه القراءة ا 26الصّورة وتسميته، فيقول مثلا هذه كرة
أ
لمرحلة ال

 المتعلّم لِما تحتويه الصّورة.
: يتمكّن المتعلّم في هذا المستوى من مستوى الوصف: المستوى الثاني -

وصف ما يراه في الصّورة من خلال التّدقيق عند بعض التّفاصيل المتواجدة فيها، عن طريق 
من حيث تصنيفها وفرزها، وهنا يستخدم الطّفل جملا بسيطة في وصفه،  27كشف تفاصيلها



 

و شكل 
أ
و الرواية متتابعة، فيقول مثلا كرة حمراء، كما يصف الرجل وملبسه ا

أ
ليست كالقصة ا

و عنصر في الصّورة. 28الوجه... الخ
أ
و شكل ا

أ
يّ عنصر ا

أ
 وصفا دقيقا وواضحا، دون إهمال ا

بح المتعلّم في هذه المرحلة قادرا : يصمستوى تفسيري : المستوى الثالث -
حداث المتواجدة في الصّورة، ويضعها في قالبها الصّحيح، حيث يقوم بربط 

أ
على تفسير ال

و العناصر المتواجدة بالصّورة كلّ حسب وظيفتها التّعليمية، ويقدّم تحليلا دقيقا 
أ
شكال ا

أ
ال

و المجريات التي تحتويها هذه الصورة، وهذا المستوى
أ
على مستويات استيعاب  للوقائع ا

أ
هو من ا

المتعلّم للصّورة التّعليمية، حيث يتعلّم المتعلّم في هذه المرحلة من الخبرة بالصّورة تفسير 
نّ 

أ
نّ الرّسم الخطي غير الملوّن ويعرف ا

أ
المصطلحات الرّئيسيّة للتّمثيل التّفسيري، فيدرك ا

على مستوى استيعاب المتعلّم وهذا المستوى  29الطّائرة التي في يده هي نموذج للطّائرة
أ
هو ا

 للصّورة التّعليمية الموجودة في الك تاب المدرسي.

وهكذا يصبح المتعلّم قادرا على دراسة تفاصيل الصّورة وتفسير مثيراتها المرئية، واستنباط  
حداث الماضية والحاضرة والمستقبلية، فضلا 

أ
و ممثّلة عن ال

أ
واستنتاج الحقائق واقعية كانت ا

د العلاقة القائمة بين عناصر الصّورة فيربطها في مفهوم واحد، فيقول عند مشاهدة عن إيجا
م وولد فيقول هذه اسرة 

أ
ب وا

أ
و عند رؤية صورة ا

أ
زهار: هذه حديثة، ا

أ
شجار وال

أ
مجموعة من ال

...30  

ي 
أ
نّ قراءة الصّورة بشكل دقيق، مرهون بهذه المستويات الثّلاث، ا

أ
فنستنتج ممّا سبق ا

التّعرف على الصّورة، ومعرفة طبيعتها والنّمط الذي تنتمي غليه، ثم بليه مستوى مستوى 
الوصف، حيث يمكن من خلاله معرفة مكوّنات الصّورة، ووصف عناصرها، ليتمكّن المتعلّم 
ويل تفاصيل الصّورة اعتمادا على خبراته السّابقة وملاحظاته.

أ
خيرة من تفسير وتا

أ
 في المرحلة ال

ويلات، وبقدر ما كانت هناك قراءات للصّورة هناك قرّاء  قوم الصّورةفت
أ
 تعدّد التّا

أ
على "مبدا

 31لها ]...[ فالصّورة تتكلّ في صمتها مع كلّ واحد

ن يتدرب المتعلّم على هذه المستويات ويتعلم وصف المشاعر التي تظهر 
أ
ضحى مهما ا

أ
لذلك ا

كيف توضّح العلاقات بين مكوّنات  على تعابير الوجه في الصّورة مثلا مهما، إضافة إلى تعليمه
يضا كيف يفرّق ويميّز بين الموضوعات الرّئيسية في 

أ
حكامه عليها، وا

أ
الصّور، وكيف يصدر ا

  32الصّورة والموضوعات الفرعية



 

مازيغية للسنة الرابعة من التعليم البتدائيالصّورة و  -6
 
لشكل الك تاب : ك تاب اللغة ال

ثر  
أ
بالغ على المتعلّمين؛ لِما يوفّر لهم من عناصر التّشويق والإثارة والرّغبة في  ونوعية إخراجه ا

الطّلاع على محتوياته، والعكس صحيح، إذ يرجع سبب انصراف ك ثير من التلاميذ عن الك تاب 
ضحى من الضّروري مضاعفة  ،المدرسي هو عدم الهتمام بشكله وطريقة إخراجه

أ
فلذلك ا

 ي شكلا ومضمونا، سواء من حيث اللّون والرّسومات ... الهتمام بالك تاب المدرس

مازيغية لمرحلة التّعليم البتدائي  
أ
 سنحاول في البداية التّعرف على ك تب اللغة ال

أ
من هذا المبدا

همية هذه 
أ
ودراستها شكلا ومضمونا، وتحليل بعض الصّور الواردة بداخلها، والتعرّف على ا

ا، ومدى فهمه واك تسابه للغة والمك تسبات المعرفية من الصّور، وكيفيّة تلقي المتعلّم له
 خلالها.

مازيغية، لِذا يُعتبر  تعد  
أ
وّل سنة يتعلّم فيها المتعلّم اللّغة ال

أ
السنة الرّابعة من التعليم البتدائي ا

وّل ك تاب يوضع بين يديّ المتعلّم لتعلّم هذه 
أ
ك تاب من السنة الرّابعة من التّعليم البتدائي ا

نشطة اللّغوية لتعليم مبدئيّات هذه اللّغة، مخصّص لتعليم كلّ اللّغة
أ
، ويعتبر دفتر خاص بال

برز السّندات البيداغوجية التي يعتمد 
أ
من مهارات القراءة والتخطيط والك تابة، كما تعتبر من ا

ثناء العملية التعليمية/
أ
التعلمية، وقد حظي هذا الك تاب  عليها كلّ من المعلّم والمتعلّم ا

دى إلى تطويره، ليمسّ هذا التّطوير كلّ من الجانب الشّكل والمضمون باه
أ
تمام كبير، ممّا ا

على حدّ سواء، ليظهر في حلية جديدة، بمضامين واشكال متعدّدة، وهذا ما يناسب سنّ 
جل إعداد صور متكاملة مع 

أ
المتعلّمين ومستواهم في هذه اللّغة، باعتبارها جديدة لهم، ومن ا

شرفت على إعداد هذا الك تاب محتويات الك تا
أ
خرى، ا

أ
ب من جهة وتشويق المتعلّم من جهة ا

مازيغية، بمختلف وظائ فهم، وهم:
أ
 مجموعة من المختّصين في اللغة ال

مازيغية. -*
أ
 علي لونيس: مفتّش اللّغة ال

مازيغية -*
أ
ستاذ اللغة ال

أ
 نافع دحمان: ا

مازيغية. -*
أ
ستاذة اللغة ال

أ
 نبيلة حاليت: ا

مازيغية.جمال  -*
أ
ستاذ اللغة ال

أ
 عميرات: ا

مازيغية. -*
أ
 عز الدين جبالي: مفتّش اللّغة ال



 

حيث تم تصميمه وفق المنهاج الرّسمي المسطّر من طرف وزارة التربية والتعليم، كما راعت 
 الخصائص النمائية للمتعلّمين.

مازيغ -7.1
 
: عليم البتدائية من التيّ دراسة تصنيفيّة لصور ك تاب السّنة الرّابعة للغة ال

برز السّندات البيداغوجية 
أ
مازيغية للسّنة الرابعة من التعليم البتدائي من ا

أ
يعدّ ك تاب اللّغة ال

التي يعتمد عليها كلّ من المعلّم والمتعلّم في العملية التعليمية، وهذا ما جعل هذا الك تاب 
دّى إلى بذل الجهود قصد تطويره، وهو ا

أ
لك تاب المعتمد حاليا على يحظى باهتمام كبير، مما ا

 مستوى المؤسّسات التعليمية على المستوى الوطني.
تشمل الصّورة التّعليمية جميع الصّور، والتي يحاول المعلّم استعمالها قصد تقريب 
خير واستيعابه للمعلومات، كون 

أ
كّد فهم هذا ال

أ
المفاهيم المجرّدة إلى ذهن المتعلّم، كي يتا

تين متباعدين في المكان لم تلتقيا قط إنّما تصبح خلقا جديدا معبّرة الصّورة "توحّد بين حقيق
شياء الظّاهري وتركّز على صفاتها ورموزها، وإنّما تعيد الوحدة 

أ
عن عالم جديد، وإذ تنفي شكل ال

والنسجام لهذا الكون المشتّت المتناقض والمتباعد، وتبقي للخيال تلك القدرة الصّافية وذلك 
شياء ويوحّدها"الفعل الكيميائ

أ
حيث يناقش المعلّم مع المتعلّمين كلّ هذه  33ي الذي يصهر ال

المعطيات المتعلّقة بالصّورة، ويحاول تسهيل وتبسيط عمليّة الشّرح؛ قصد إيصال المعلومات 
 وتحقيق الهدف التّعليمي المسطّر.

نظرا  -البتدائي في مرحلة التّعليم-وقد استثمرت الصّورة التّعليمية في المجال التّعليمي 
ثير على المتعلّم وانتاجاته، لِما تحمله من معاني ظاهرة ومعاني باطنية، فما 

أ
لقدرتها على التّا

يحاول المتعلّم رؤيته هو المعنى الظّاهري فقط، واحتوى الك تاب على ما يقارب ثلاثمائة 
ه التّعليمي، وخمسين صورة تعليمية، وجاءت جميعها واضحة وملائمة لسنّ المتعلّم ومستوا

و تنوّعت بين رموز وإشارات ورسومات راعت الطّبيعة )صور الإنسان والحيوانات 
أ
واختلفت ا

لوانا، إضافة إلى الصّورة الفوتوغرافية والكاريكاتورية الترفيهية...
أ
 والنباتات...( شكلا وحجما وا

نواع الصّور التي احتلّت مساحة كبيرة في الك تاب، وتُعرف الصورة التّشكيلية -*
أ
: وهي من ا

فكاره وروحه وعواطفه عن طريق وسائل 
أ
نتجها الفنّان، وسكب فيها ا

أ
نّها "اللّوحة التي ا

أ
ا

جهزة مختلفة فهي تتكوّن من الشّكل والمضمون والمادة"
أ
دوات تلوين، وا

أ
وقد جاءت   34وا

نّها مناسبة لسن المتعلّم، هذه الصّورة مرافقة للنّص التّعليم
أ
ي المبرج في المنهاج، كما ا

 وطوره التّعليمي، 



 

و بالتّمرين اللّغوي، تهدف 
أ
جاءت هذه الصّور واضحة ومفصّلة، مرفقة بالنّص التعليمي ا

 هذه الصّور إلى جلب انتباه المتعلّم وترسيخ المعلومات في ذهنه.
، وهي صور تعليمية بحثة، مرافقة لونامتنوّعة شكلا و -كذلك–جاءت الصور التّشكيلية 

للنّص التعليمي المسطّر في المنهاج، فالتّلاقح والتّقارب بين الصّور كمثير غير لساني، 
 والنّصوص مثيرات لسانيّة، وهذا هو الهدف التّعليمي المتكامل.

 

   
 

ي الحقيقية، وهي : الصورة الفوتوغرافية -*
أ
من والنوع الثاني، وهو الصّور الفوتوغرافية، ا

نواع الصّور التي احتلت مساحة كبيرة في الك تاب
أ
، وكانت إمّا لشخصيات مشهورة )تاريخية ا

ماكن.
أ
و ا

أ
 ثقافية...( ا



 

 
و الفكاهية:  -*

 
وهي سلاح لإثارة الضحك، ينتج ذلك من خلال الصورة الكاريكاتورية ا

شخاص والعاداتالإشارة إلى ا
أ
شياء بطريقة لذعة، شائكة لكن طريفة للا

أ
فهي نسق سميائي  ،ل

هميتها في توضيح اتّصالي نسج لنفسه قواب دالة تساعده على تمرير معاني وحقائق
أ
، رغم ا

نّ حضورها شبه منعدم في الك تاب، حيث سجّلنا صورة 
أ
فكار وجلب انتباه المتعلّمين إلّ ا

أ
ال

 وهي: كاليكاتورية واحدة فقط،

  



 

استطاع مصمّم الك تاب من استخدام الصورة لتعليم المهارات اللغوية:  -7.2
ساس قدرات الطّفل في هذا المستوى، وثقافته البيئية والجتماعية، حيث 

أ
بناء تصميمه على ا

 التّدرّج في الصّور من السّهل إلى الصّعب، ومن المحسوس إلى المجرّد، 
أ
رتّب الصّور على مبدا

داة فعّالة في يد المعلّم، حيث يتمكّن المتعلّم في حتى يتم ا
أ
لتّصال مع المتعلّم، كما تكون ا

غلب الصّور الموجودة في هذا الك تاب، إلّ القليل النّادر منها، 
أ
هذا المستوى من التّعرّف على ا

إذا كانت غير واضحة او إذا كان الشيء جديد عن عالم المتعلّم ووسطه البيئي، فوفّرت هذه 
ور جهدا كبيرا للمعلّم في إيضاح معاني الكلمات للمتعلّمين، حيث تساعده على الشّرح الصّ 

و 
أ
و شيء ما ا

أ
و حيوان ما ا

أ
والعرض وإظهار ك ثير من الخاصيات والمميّزات، للتّعريف بنبات ما ا

حدث معين... بالعودة إلى الصّورة المرفقة، ليتم استحضار صورة  ذلك الشّيء في ذهن 
يقوم المعلّم بربطه بالحروف اللّغوية المعبّرة عنه، والتي يتعرّف المتعلّم عليها من  المتعلّم، ثم

 خلال الصّور، فيصبح قادرا على اتقان ذلك اللّفظ اللّغوي من خلال تلك الصّور.

عتمد هذا الك تاب على استراتيجية تعليم الحروف من خلال ربط الصّورة بالصّوت: ا -*
ب الملكات اللغوية–سّمع جديدة قصد تنمية حاسة ال

أ
والتّركيز لدى المتعلّم،  -باعتباره السمع ا

و خضر 
أ
شياء ا

أ
و ا

أ
و نباتات ا

أ
سماء لحيوانات ا

أ
خير لما ينطق من ا

أ
وذلك من خلال استماع هذا ال

قدّمت للمتعلّم  22وفواكه... ثم يطلب منه التّعرّف على الصّوت الذي يراد تدريسه، مثلا ص 
والقاموس والسلة واللّوحة والخطوط، وطاب منه وضع دائرة خمس صور لكل من المدور 

صفراء عند سماع صوت "الفاء" ودائرة خضراء عند سماء صوت "جيم" ودائرة برتقالية عند سماع 
صبع، تلقيح( ثم 74صوت "الزاي"، كذلك ص 

أ
سنان، ا

أ
ربع صور )عين، معجون ال

أ
، وجدت ا

صفر 
أ
خضر عندما جاء التمرين بصيغة لوّن القرص باللّون ال

أ
عندما تسمع صوت )ط( وباللون ال

تسمع صوت )ض( فيقوم بتلوين القرص الموجود قرب الشيء الذي يحتوي على ذلك الصّوت، 
فالمتعلّم عندما يسمع اسم الشّيء ويرى الصّورة الدالة عليه يتعرّف عليها من حيث اللّون، ثم 

صوات المستهدفة 
أ
سماء تحديد ال

أ
من الدّرس، وبالتالي يستطيع يمكنه من خلال سماع ال

صوات، والتي ل تذكر فيها، وهكذا يتعرّف على 
أ
شياء التي تذكر فيها تلك ال

أ
التّمييز بين ال

شياء.
أ
سماء هذه ال

أ
صوات المشكّلة ل

أ
 ال

تقدّم للمتعلّم مجموعة من الصّور تقابلها تعليم الكلمات من خلال مقارنتها بالصّور:  -*
حيانا  مجوعة من الكلمات ويطلب

أ
من المتعلّم الرّبط بين الكلمة والصورة التي تعبّر عنها، وا

، قدّمت مجموعة 36تقدّم له مجموعة من الصّور، ويطلب منه إيجاد مرادف لكلمة ما، مثل ص 



 

من الصّور، وهي الدار والمسجد والقرية والمدرسة، وطلبت منه إيجاد مرادف لكلمة )لكول( 
نّ المرادف يسمى باللغة والتي تعني المدرسة، فالمتعلّ 

أ
م من خلال ملاحظة الصّور يدرك ا

غرفاز.
أ
مازيغية ا

أ
 ال

إضافة إلى الكلمات المتقاطعة، حيث ترفق هذه اللّعبة بصورة الكلمات التي حذفت منها 
، حيث ارفقت اللعبة بصورة 115بعض الحروف، حتى تساعد المتعلّم على ايجادها، مثل ص 

مقيذش وصورة الإخوة في الخانات العمودية قصد مساعدة الغولة وصورة الحمار وصورة 
صوات الناقصة مكان الفراغ بسهولة.

أ
 المتعلّم، فيدرك ال

: تستعمل في تعليم الجمل القصيرة، التي ل تتجاوز تعليم الجمل من خلال الصّور  -*
و مقابل

أ
و هذه الصّور ا

أ
ة لها، ثلاث كلمات، حيث اقترنت بصور تعبّر عنها، وتوضع جملا تحت ا

، وبعد انتهاء درس 25ويطلب من المتعلّم التعرّف على الجملة المناسبة بكلّ صورة، مثلا ص 
القراءة حول المقاومة للة فاطمة نسومر، تقدّم للمتعلّم مجموعة من الصّور )صورة للمقاومة 
سية جبار( 

 
للة فاطمة نسومر، وصورة لمجاهد، وصورة لمقام الشهيد، وصورة للروائية ا

، بعد نصّ 55مجموعة من الكلمات، يقوم المتعلّم بربط الصّورة بالجملة المناسبة، كذلك ص و
القراءة حول احتفالية يناير، قدمت للمتعلّم مجموعة من الصّور صورة لجلبانة، وصورة لجتماع 
العائلة حول المائدة، وصورة لطبق الكسكسي، ويطلب من المتعلّم اظهار الصّورة عند سماع 

 لة...الجم

: وضعت لها مغزى معيّن، قصد تنمية خيال الطّفل، التعبير عن القصص المصورة -*
وقد تناولت قصصا تمثّل الكون والطّبيعة ويتمكّن الطّفل من خلالها معرفة الكون، والكائنات 
الطّبيعية ومفرداتها وتساهم في تقريبه من الحقيقة والواقع؛ بالنغماس بين صراع الخير 

النتقال تدريجيّا من عالم محدود إلى عالم متّسع ل حدود له، وكذا يتم اك تساب والشّر، و
فكار الخيالية والتفاعل معها في العالم المحيط به، 

أ
حداث وال

أ
المعرفة الموضوعية من خلال ال

حيث دعمت هذه القصص برسومات، بعد قراءة المعلّمة للقصّة يطلب من المتعلّمين ترتيب 
حداث في القصة، مثل ص الصّور حسب تسلس

أ
، تروي قصة الذّئب والقنفذ، حيث 111ل ال

خير نجى القنفذ وغرق الذئب رغم حيلته، فبعد 
أ
تفاخر الذّئب بذكائه على القنفذ، لكن في ال

حداث القصة من طرف المتعلّم، يدرك المغزى العام، وهو عدم الفتخار بالنّفس 
أ
ترتيب ا

خر....
 
 واحتقار ال



 

، حيث تناولت قصة الغولة ومقيذش، ويطلب من 114سبة للصفحة نفس الشّيء بالن
حداث في القصة.

أ
 المتعلّم ترتيب صور القصة حسب تسلسل ال

حداث القصّة، من خلال ترتيب الصّور، وهذا 
أ
فهذا يساعدهم في التّعرّف على شخصيّات وا

حداث القصة وترتيبها
أ
مر ايجابي يساعد تنمية خيال الطّفل من خلال تخيّل ا

أ
وفق التّسلسل  ا

فعال.
أ
 الوارد فيها، مع احترام زمن القيام بتلك ال

مية قدرات المتعلّم العقلية من تذكر وتخيّل وانتباه يساعد في تن -بطبيعة الحال–وهذا 
وتفكير، إضافة إلى مساعدته في تنمية بعض الجوانب العاطفية من شعور بالتّعاطف مع 

 والحكم على سلكياتها، كما تمكّنه الصّور من التّعرفالشّخصيات الواردة في القصة، والفرح 
عضاء تلك الشّخصيات من حيوانات وبشر وغول، ومساهمتها في توضيح القصة وسرعة 

أ
على ا

فكار من خلالها.
أ
 استرجاع ال

تمد كما تمكّنه الصّور من الرّبط بين المسموع المقروء والمك توب الذي تعبٍّّ عنها، وهذا يع
لوانها الملفتةعلى جاذبية الصّور 

أ
شكالها وا

أ
 ة والسّحر الذي تلقيه على المتعلّم، من خلال ا
حداثها، 

أ
 النتباه، مما يثير جانب التّشويق والإثارة لمعرفة تفاصيل ا

سفر: خاتمة .8
أ
 :البحث على جملة من الستنتاجات، منها ا

دوات فعالة في تنشيط التواصل ال -
أ
بيداغوجي داخل تعتبر الوسائل التعليمية ا

هم في رفع مستوى التحصيل الدّراسي للتلاميذ بشكل صفوف المدرسة، وتس
 كبير. 

طريقة في إعداد الدروس والبرامج "هي و المقاربة بالك فاءات بيداغوجيافرضت  -
التعليمية، تنص على التّحليل الدّقيق للوضعيات التي يتواجد فيها المتعلّمون، 

داء المهام وتحمّل المسؤوليات الناتجة وترجمتها  وتحديد الك فاءات المطلوبة
أ
ل

نشطة تعليمية"
أ
هداف وا

أ
على المعلّم توظيف الوسائل البيداغوجية في   35إلى ا

فكار للمتعلّمين
أ
 .العملية التعليمية/التعلّمية المختلفة لتسهيل نقل ال

                                                 
 -  هي طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعليمية، تنص على التحّليل الدقّيق للوضعيات التي يتواجد فيها

 المتعلّمون، وتحديد الكفاءات المطلوبة 



 

كبر من المعارف  -
أ
ساسيات التّعليم، والحاملة للجزء ال

أ
صبحت الصورة من ا

أ
ا
و وا

أ
و النّحت، ا

أ
و لشخص ما عبر الرّسم ا

أ
لمعلومات، باعتبارها تشخيص لشيء ا

و الفوت
أ
و السينمائي،والتّصوير اليدوي ا

أ
تعدّ الصّورة التّعليمية ف غرافي ا

ك ثر، والعمل 
أ
استراتيجية فعّالة لتحفيز المتعلّم على التّواصل اللّغوي والفهم ا

سهل.
أ
 على الإنتاج بشكل ا

همية الصّورة  -
أ
في مساعدتها على استنباط المعاني، بعد الوصف تتجلّى ا

ن بالنّسبة للنّص المك توب، إضافة إلى كونها وسيلة 
أ
والتّفسير، كما هو الشّا

مّا في الحقل التّعليمي فقد وُظّفت لفوائد عدّة 
أ
فكار والخبرات، ا

أ
لتوضيح ال

جم كالتغلّب على مشكلة البعد الزماني والمكاني، وإعطاء المتعلّمين تصوّرا لح
شياء وتجسيد المعاني والخبرات.

أ
 ال

 ن: ييمكن تقسيم وظائ ف الصّورة إلى قسم -

، يتيح القتراب من وحدتها وظيفة تواصلية: حيث يتم التّواصل عبر الصّورة
نّها ترتبط بالثّقافة وتعتبر 

أ
صلية، ويجعلها مصدر إبداع ووسيلة تواصل، كما ا

أ
ال

 إحدى مكوّناتها.

نّها
أ
احتلّت مكانة كبيرة واعتبرت وسيلة للتعليم ولبثّ  وظيفة تربوية: حيث ا

خلاقية المختلفة، خاصة ما تتمتّع به الصّورة من ثراء في 
أ
القيم الثقافية وال

لوان.
أ
شّكال وال

أ
 المعنى وجاذبية في ال

تحمل الصورة التعليمية الك ثير من المعاني والدّللت، التي قد تكون واضحة  -
ح
أ
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دماجيّ ةّدعامةُّالوضعيّ عليميّ ورةّالتّ الصّ  عليمّةّالإ طارّمقاربةّالت  ةّفيّاإ
ّبالك فاءات

ّ
 مسعودة سليماني 

 messaouda.slimani@ummto.dzجامعة مولود معمري تيزي ــ وزو  

صمل صبحت ألصّورة وسيلة أتّصاليّة مهمّة وفعّالة مثلها مثل ألنّصوص أللّغويّة، بل :ّخ 
 
أ

حيانا تفوق ألنّص في ألتّعبير عمّا يختلج في ألصّدور ويجول في ألخوأطر
 
نّ ألهدف  .نجدها أ

 
ول

ساس من عملية تعليم أللّغة هو تحقيق ألكـفاءة ألتّوأصليّة
 
وجب توظيف ألصّورة في ألميدأن  أل

هم ألوسائل ألتّعليميّة وألسّندأت ألتّربويّة. 
 
ألتّعليميّ خصوصا في ألكـتاب ألمدرسيّ باعتباره من أ

جل تحسين ألنّتاج ألتّعليميّ وألرتقاء بالعمليّة ألتّعليميّة ألتّعلميّة تُقدم
 
 اتألمنظوم ومن أ

مر في ألتّجديد نحو ألمقاربة على ألتّجديد في ألمقاربات ألبألتّربويّة 
 
يدأغوجيّة  مثلما كان أل

جل 
 
 إدماج ألتّعلمات، وجعلها قابلة لإعادة ألتحويل وألستثمار من أ

 
بالكـفاءأت ألتي تعتمد مبدأ

ألستفادة منها في وضعيات مختلفة دأخل ألإطار ألمدرسي وخارجه. ولم يفت ألمختصون 
ولى من أعتماد ألصّورة في ألوضعيات ألإدماجية ن

 
ظرأ لفوأئدها ألكـثيرة خصوصا في ألمرأحل أل

ن تكون 
 
ألتّعليم. وعليه تهدف هذه ألورقة ألبحثية إلى توضيح فوأئد ألإدماج وكيف يمكن أ

ساسا فيه.
 
 ألصّورة ألتعليميّة جزءأ أ

 ألصّورة، ألمقاربة بالكـفاءأت، ألإدماج، ألتّعليمة، ألتّعليم. الكلماتّالمفتاحية:
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Abstract: The image has become an important and effective means of 
communication like linguistic texts. Sometimes we find it superior to 
the text in expressing what is mixed in the breasts and in the thoughts. 
Because the main goal of the language teaching process is to achieve 
communicative efficiency, it is necessary to use the image in the 
educational field, especially in the school book as it is one of the most 
important teaching methods and educational support. In order to 
improve educational output and improve the educational process, 
educational systems are innovating pedagogical approaches, as was the 
case in renewing the competency approach that adopts the principle of 
integrating learning, making it transferable and investable in order to 
benefit from it in different situations inside and outside the school 
framework. Specialists did not fail to adopt the image in integrative 
situations due to its many benefits, especially in the early stages of 
education. Therefore, this research paper aims to explain the benefits of 

inclusion and how the educational image can be a key part of it. 

Key words: image, competency approach, inclusion, education, 
education.ّ

ّ

تي كلّ مقاربة بيدأغوجية جديدة بالجديد ألذي يُ مقدمة:ّ
 
ظر منه تجاوز نقائص ألمقاربة نت  تا

هدأف تعتمد على ألتّ  ين ألنتاج ألتعليمي. ولمّاقة وتحسألسّاب
 
 رأكم ألمعرفيّ كانت ألمقاربة بال

ألحصول على متعلمين ذوي معارف منفصلة ل  ت ألنتيجة هيوكان ،وتجزئة ألمعارف
و خارجهتوأج ألتّيمشاكل ليستطيعون توظيفها لإيجاد حلول ل

 
جاءت  ؛ههم في ألإطار ألمدرسيّ أ

عمالهم 
 
ألمقاربة بالكـفاءأت بما يعرف بالوضعية ألإدماجية ألتي تسمح للمتعلمين بإدماج أ

جل ماتهم ألنقطيّة مع قدرتهم على ألتّ ألمنفصلة وتعلّ 
 
 حلّ حويل وإعادة ألستثمار للتّعلمات من أ

 في ألمستقبل. ونجد من بين دعامات ألوضعية ألإدماجية ألصورة   وأجههمألمشاكل ألتّي ت



 
 

ميّ. فكيف يتمّ توظيف ألصّورة يعلربويّ وألتّ ألتّعليميّة لما لها من فوأئد كبيرة في ألمجال ألتّ 
 عليميّة في ألوضعية ألإدماجية؟  ألتّ 

ساسيتين: في ورقتنا ألبحثية هذأ ألموضوعسنعالج 
 
 عبر نقطتين أ

ولى: ألوضعية ألإدماجية في ألمقاربة بالكـفاءأت.
آ
 أل

 لتّعليميّة في ألوضعية ألإدماجيّة.ألصّورة أألثّانية: 

دماجيةّفيّ  1ّ ّالمقاربةّبالك فاءات:الوضعيةّالإ

ألمتعلّم من كيفية ألستفادة تهدف إلى تمكين هي مقاربة بيدأغوجيّة ّألمقاربة بالكـفاءأت
توأجهه في ألحياة، وهي قد  تنوعةفي وضعيات م ألمعارف وألمهارأت وألقدرأت ألتي أكـتسبهامن 

شكال ألممكنة لجعل ألمقاربة ألتّوأصلية "مع هذأ 
 
نّها تمثّل وأحدة من أل

 
ليست مجهول ل

رجم ليس كاستعمال رمز مشترك  لتعلّيم أللّغة محسوسة...ألتّوأصل بوأسطة أللّغة ألذي يُت 
 م ألعلاقات بين ويتمّ بذلك تنظي ."1ولكن كمكوّن في كـفاءة للتّوأصل لغويّا

 
 وقضاءفرأد أل

نّ هذه ألمقاربة تجعل ألمتعلم قادرأ على موأجهة ألمشاكل ألحياتية حاجاتهم 
 
ألمختلفة. بمعنى أ

ماعية عن طريق جعل ألمعارف ألمدرسية قابلة للاستعمال خارج ألإطار ألمدرسي في تألج
 مختلف ألموأقف.

لتحقيق شاط ألتحويلي ألهادف في "ألنّ  في مقاربة ألتعليم بالكـفاءأتتتمثّل ألسترأتيجية و
غرأض سياسية وتعليميّ 

 
ة بوأسطة وضع وإنجاز مجموعة من ألإجرأءأت ألتعليمية غايات وأ

و يقصر مدأها"
 
هدأف يطول أ

 
جل تحقيق أ

 
نّ هناك ، و2ألمنتظمة وألعامة، وذلك من أ

 
ألوأقع أ

نوأعا كـثيرة من ألسترأتيجيات في مجال ألتربية
 
 منها ألسترأتيجية ألبيدأغوجية وألسترأتيجية ،أ

مقاربة ألتعليم تطبيق يستدعي و ألديدأكـتيكية وألسترأتيجية ألتربوية وأسترأتيجية ألتعلّم.
تيب

آ
 :الكـفاءأت متطلبات جديدة لسترأتيجيات ألتعليم، تتمثّل في أل

  ومحتوأهاألمناهج شكل تغيير. 

  دأء ألمعلّمين
آ
 .وفكرهم تطوير أ

 ن
 
 .شاطات ألبيدأغوجيةألنّ  وأعتغيير أ

نّ 
 
شاطات ة كالمنهج وألمعلّم ومختلف ألنّ هذه ألمتطلبّات تشمل عناصر هامّ وألوأضح أ

نّ ألتغيير سيكون شاملا ل مركّزأ على نقطة وأحدة فقط. ىألبيدأغوجيّة، بمعن
 
 أ



 
 

فة على ألعشوأئية، فهو عملية فائدة عملية ألتخطيط تتمثّل في عدم ترك نتائج ألعمل متوقّ و
 بها كلّ عمل ممنهج.

 
مّ  جدّ هامة يبدأ

 
ألتّعليم نوي للتعلّم وفق مقاربة عن ألتخطيط ألسّ  اأ

سس هي  عدّةعلى بالكـفاءأت فيقوم 
 
 :3أ

  ّن يتحكم فيها ألتلميذ في نهاية ألس
 
 .رأسيةنة ألدّ تحديد ألكـفاءأت ألختامية ألتي يجب أ

  ّعليمات ألمتعلقة بالمعارف وألمهارأت وألسلوكيات ألضرورية لممارسة هذه تنظيم ألت
 .ألختاميةألكـفاءأت 

  ّنةتوزيع ألمقررأت ألإدماجية على مدأر ألس. 

  ّعليمات ألظرفية بين مقررين إدماجيينتنظيم ألت. 

 :ثلاثة مستويات هي فيكـفاءأت ألمتعلمين  تنمية وبناءيتمّ هذأ و

 للتعلّمات معنى إعطاء. 

 كـثر فاعليّة
 
 .جعل ألتّعلّمات أ

 كـثر عمقا
 
 .جعل ألتّعلّمات أ

يشير ألذي مصطلح ألوضعية  ألتّكلّم عن نعن ألمقاربة بالكـفاءأت دول يمكن ألتّكلّم و   
مّا في ألإطار ألمدرسي ألعلاقات مختلف إلى  بصفة عامّة

 
شخاص وألسّياق. أ

 
ألتي تربط بين أل

 ".4"ألتّفاعلات بين ألمدرّس وتلاميذته في إطار ألتّعلّم فيقصد بها 

لميذ وألطفل قائلا: " للتلميذ منذ بين ألتّ ألفرق في هذأ ألصّدد  Henriquesهونريك  يشرح و
وهو فهم ألعالم ألمحيط به، وتبنى معارفه بالتّدرج على شكل ترأكمات  ولدته مشروعه ألخاصّ 

و ألسّت 
 
منظّمة جدّأ. وعند ألتحاقه بالمدرسة يصبح تلميذأ ويكون مطالبا بالتّعلّم. فبعد ألخمس أ

ولى من عمره حيث مارس بطريقة شب
 
ن ألتّدخلات سنوأت أل

 
ه مستقلة عمله ألكـتشافي ـــ إذ أ

نه 
 
ألديدأكـتيكية للرّأشدين ل  تكون منظّمة بشكل كبير ـــ يصبح ألطفل تلميذأ. ومعنى هذأ أ

ـــ لإنجاز مشروعه ألجديد لبناء ألمعارف  ! يخضع لضغوطات منهجية ــ بفضل علوم ألتربية
به قبل دخول ألمدرسة بحرية وأستقلالية  فالطفل يكـتشف ألعالم ألخاصّ " 5ألمسمّاة مدرسية.

خيرة على تعلّم ما يُ عن طريق بنائه لفرضياته ألخاصّ 
آ
فرض ة. وبعد دخوله ألمدرسة تجبره هذه أل

نّ " 
 
خرون. بمعنى أ

آ
مّا ألمدرسة عليه ممّا قرّره أل

 
ألطفل شيّد لنفسه معارف لفهم ما يحيط به، أ

دوأت جديدة للتعامل
 
ن يتعلّم أ

 
كـثر مع محيطه فتريد منه أ

 
ألفرق  " وهنا يتضّح جليا 6بفعالية أ

 ألتّعلّم ألمنظّم وألتّعلّم غير ألمنظّم.نوعين من ألتّعلم وهما بين 



 
 

نها نشاط ينظمه ألمعلّم "مصطلح وضعية بمدلولين مختلفين،  ونجد أستعمال    
 
وّل: أ

 
أل

و أ
 
و  إنجاز بحث أ

 
نها مع مجموعة من ألتلاميذ كالمناقشة بينه وبينهم أ

 
لقيام بخرجة، وألثّاني: أ

سيقة  يُطلب من ألتلاميذ مفصلتها بهدف إنجاز  contextualiséمجموعة من ألمعلومات ألم 
لة
 
ي وضعية يوضع فيها  ،مهمة محددة. ويشير مصطلح ألوضعية هنا إلى مصطلح وضعية مسا

 
أ

سماه  مارتي
 
 Martinand نانعائق  معين أنطلاقا من مجموعة من ألتّعلمات، وهنا حديث عمّا أ

نّ ألدّ  "objectif  obstacle’l.7بالهدف ألعائق 
 
وضح مارتينان أ

 
دة في مجال رأسات ألمتعدّ حيث أ

جريت على تصوّرأت ألمتعلمين بيّنت ترأكم مجموعة من ألعوأئق ألتي يجب ة ألتّ عليميّ ألتّ 
 
ي أ

. بمعنى ألعلميّ حصيل على ألمتعلمين تجاوزها بغية ألوصول إلى ألمستويات ألمطلوبة في ألتّ 
ساسية ــ حسب مارتينان 

 
هدأف أل

 
هدأف ستكون عبارة عن عوأئق قابلة للتجاوز وتكون أل

 
نّ أل

 
أ

ين، هما: 
 
لة يتكون من جزأ

 
نّ مصطلح ألوضعية ألمسا

 
هدأف ألعوأئق. كما نلاحظ أ

 
ــ هي أل

لة ألتّي تُعرف من خلال عائق
 
 ، ألوضعية وألمسا

 
لةحلّا غير ممّا يجعل ألحلّ في ألوضعية ألمسا

وليّ.
 
 بديهي بشكل أ

هدأف ألوضعيات " نسقية بعيدة ألمدى وتكون
 
لةوتسمّ  ".8أ

 
يضا ى ألوضعية ألمسا

 
بوضعية  أ

و وضعية ألإدماج، ويتمّ 
 
و   أعتمادها فيإعادة ألستثمار أ

 
مجموعة من ختام ختام ألتّعلم أ

نّه بوأسطتهاألتعلمات 
 
جعة قدرته على ألتّعلمات ومرأإدماج مجموعة من يتمكّن ألمتعلّم من  ل

على عكس ما كان في بيدأغوجيا  أجهة مشكلة معيّنة،وتوظيفها لمو مفصلة عدة مكـتسبات
ين كانت مشكلة تجزئة ألمعارف وألتّرأكم ألمعرفيّ.

 
هدأف أ

 
نّ  Legendre لوجندرويرى  أل

 
أ

إعادة ألنّظر في  ألمعارف ألمفكّكة، هو ألذّي دفع إلى "أستهدأف ألكـفاءأت ألمدمجة وليس فقط
 ". 9أمج ألموجودةألبر 

 
ن تركزّ على مبدأ

 
فكان لزأما على ألمناهج ألجديدة ألتي تمّ ألتغيّر إليها أ

مختلفة ألمنفصلة وألعناصر ألجعل تمكننا من ألعملية ألتّي  وهو. l’intégrationألإدماج 
جل تحقيق مترأبطة ومنسجمة تعمل

 
 هدف محدّد. من أ

نّها تطلّب وضعيّة معقّدةت ة ألإدماج مجاورة تمارين صغيرة،وإنّماوضعيّ  تتطلّبول     
 
 ل

 كما نجدها تتسمّ بالتّكوّين ألذّأتيّ  ونجد لهذه ألوضعية صلةليست سؤأل ول حلّا جاهزأ. 
مام  حوأجز  وضعحيث تُ قدر ألإمكان،  مقاربات ألبيدأغوجيّة ألتقليديّةعن أل مبتعدة  بالدينامية 

 
أ

وّل وصياغة ألفرضيات ثانيا ليصلوأ إلى زعزعة عليهم تجاوزها ون يألمتعلّم
 
بإثارة ألتّساؤل أ

خيرة. وفي ألوأقع إنّ و
 
ضعيّة ألإدماج هي مجموعة صغرى لما ألتمثّلات في مرحلة ثالثة وأ

وهي "وضعيّة تكون فيها إجرأءأت ألحلّ  ،في علم ألنّفس ألمعرفي بـوضعيّة ألتّنفّيذ صطلح عليهيُ 
و تمرين،  معروفة من

 
نّها تدلّ على تطبّيق لمفهوم أ

 
لدن ألفرد وقابلة للتّطبّيق بشكل مباشر، إلّ أ



 
 

وضعيّة ألإدماج فئة  وتتطلّب" 10مثلما تدلّ على وضعيّة معقّدة تمفصل عدّة مفاهيم وإتقانات
باستثمار مكـتسباته  ألوضعيّة ألإدماجيةيقوم ألمتعلّم في  حيثوضعيّات ألتّنفّيذ ألمعقّدة. 

كبر  سّابقةلأ
 
وجود تعلّمات جديدة فـ "ألطّرق ألتّعلّيميّة ألقائمة على  مع إمكانيّةفي جزئها أل

ي تفسّير ألخطوأت ألمتّبعة في ألحلّ 
 
د إلّ ألشّكلانية أ

ّ
يتمّ في كلّ " و11ألحلّول ألمباشرة ل تول

نّهم مرّة تقليد ألمعلّم من قبل ألمتعلّمين في كيفية حلّ ألمشاكل دون وجود ما يد
 
و يؤكدّ أ

 
لّ أ

  سيكونون قادرين على إيجاد نفس ألحلّول في ألمستقبل لمّا توأجههم مشاكل معيّنة.

بين ألعناصر ألتي نرمي  interpendenceويتضمّن مفهوم ألإدماج فكرة ألتّبعية ألمتبادلة 
 ألرّوأبطقاط ألمشتركة بين هذه ألعناصر وألكشف عن إدماجها، عن طريق تحديد وتبيان ألنّ إلى 

لك ألعناصر من بعضها ألبعض دون ألمزج تقريب ت بهدفوية هذه ألرّوأبط بينها للعمل على تق
و إذأبتها طبعا. كما يتضمّ 

 
نّ  polarisationن مفهوم ألإدماج فكرة ألقطبية بينها أ

 
ي أ

 
تمفصل  أ

 ما يكون ذلك قصد تحقيق هدف ودللة معينين.وإنّ  ألعناصر ل يكون بشكل عفويّ 

تي: وعليه
آ
 يمكن تلخيص فوأئد ألإدماج في أل

عمال ألمنفصلة من فائدة أل بيانــــ ت
 
و ألتّعلمات ألنّقطية.عن بعضها ألبعض أل

 
 أ

 .بين ما هو نظريّ وما هو تطبيقي رق ألف بيانـــ ت

همية ألموأد ألمختلفة ألمطلوب تعلّمها. ـــ 
 
 تبيان أ

 ألمتعلّم ــــ   جعل 
 
ن يتعلمها في  شياءيكـتشف ما هي أل

 
 حقة. ألمرحلة أللاّ ألتي يجب أ

ن تتّسمولت
 
هدأف لبدّ أ

 
     ألوضعية ألإدماجية بما يلي: تحقّق هذه أل

ة  وضعية ــــ  سِيق  ي مهمّة شاملة م 
 
و إجرأء contexetiliséeشاملة: أ

 
كـثر من فعل أ

 
، تتطلب أ

 وقابلة للتّجزيء في نفس ألوقتّ؛

 عدّة معارف وممارسات؛ معقّدة: حيث تتطلّبوضعية ــــ 

نّهادفة: هاوضعية ــــ 
 
هدأف تعل بمعنى أ

 
 يميّة.تستهدف تحقّيق أ

 متعلّم.لها معنى بالنّسبة للوضعية ــــ 

 تستهدف ألتّكوّين ألذّأتيّ للمتعلّم. وضعية ــــ

 يليّة للتّعلّمات.تتسّم بخاصيّة تحووضعية ــــ 



 
 

نّ ألشعور بالحاجة إلى إيجاد بالتّحفيزيّة ) تتسّموضعيةــــ 
 
على  ألمحفّزألحلّ هو بمعنى أ

ّ(.ألتعلّم

ة:2 دماجي  ةّفيّالوضعيةّالإ عليمي  ورةّالت      ّّالص 

ساسين هما: ألدّعامة وألتّعليمة. 
 
 تتركب وضعية ألإدماج من عنصرين أ

نها " مجموع تعليمات ألعمل ألتي تعطى للمتعلم بشكل  la consigneتعرّف ألتّعليمة 
 
با

صريح، أنطلاقا من ألدّعامة ألمعروفة )سياق، معلومة، وظيفة(، إنها تترجم ألبيئة 
". وتعتبر ألتّعليمة جزءأ من ألدّعامة 12ألبيدأغوجية ألمستهدفة من خلال أستغلال ألوضعية

غيئة  أستغلال بيدأغوجي مضبوط في إطار سلسلة "وهي دعامة خام، مشكلة من finalisé ألم 
"، وبهذأ تكون ألتّعليمة ترجمة لمهمة معينة يطلب من ألمتعلّم ألقيام بها، 13من ألتّعلمات

نه في تلك ألحالة تكون ترجمة لذلك تنعدم في ألوضعية ألطّبيعي
 
ما يجب للشخص ألقيام ة، ل

ة تفرض نفسها بنفسها. وبشكل عام به غير ضرورية، كما يكون مقترِح ألوضعية غائبا فالوضعي
 تكون ألتعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حالت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

دة بتعليمات، في حين تكون وكما سبقت ألإشارة فالوضعيات ألطّبيعية ل تكون مقيّ    
 ألتّعليمات ضرورية في ألوضعية ألمدرسية وهي وضعيات مبنية.

 
 
ن تتضمّ  فضلكما يكون من أل

 
سئلة مفتوحة ن ألتّ أ

 
إشباع حاجاته ب تسمح للمتعلّمعليمات أ

ي، وأتخاذ ألمبادرة، وعبير عن ألرّ ، كالتّ ةخصيألشّ 
 
ألحقوق وألوأجبات، وألمساهمة في إدرأك أ
تهدفة من خلال أستغلال "إنها تترجم ألبنية ألبيدأغوجيّة ألمس ألشؤون ألجتماعية وغيرها

 ".14ألوضعيّة

 وللتعليمة شروط هي: 

ن تكون نظامية )تامّة(؛
 
 ـــ يجب أ

ن تكون وأضحة؛
 
 ـــ يجب أ

ن تكون مختزلة؛
 
 ـــ يجب أ

ن تكون مصادق عليها.
 
 ـــ يجب أ



 
 

مّا
 
نها "مجموع ألعناصر ألمادية ألتي نقدّمها للمتعلّم: نصّ فتعرّف  supportألدّعامة أ

 
 با

سيقة من ألعناصر ذأت وظيفة محددة "، 15مكـتوب، رسوم توضيحية، صورة...إنها مجموعة م 
 وتعرف ألدّعامة بثلاثة عناصر هي:      

 "و  : ألسياق
 
ن يكون سياقا عائليا أ

 
ويعبّر عن ألمجال ألذي تمارس فيه ألكـفاية، كا

و سوسيو 
 
إذ غالبا ما   .فهو مجموعة من ألظروف في لحظة معينةمهنيا سوسيوثقافيا أ

و رسم توضيحي فمثلا يرتكز ألسياق في ألموأد 
 
يتمّ تقديم ألسياق ضمن نص تمهيدي أ

نقديّة.
ّ
و أل

 
و ألنّثريّة أ

 
دبية على ألنصوص ألشّعرية أ

 
 أل

 ن  : .ألمعلومات/ألمعطيات
 
ساسيّة بمعنى أ

 
هي معطيات ألوضعيّة وموأردها أل

 ألسّياق، ويعضد دلليا.ألمعلومات هي بمثابة محتويات ومضامين يغلف بها 

: وتتمثل بالنسبة للمتعلم في ألهدف من حلّ ألوضعية، مما يحفزه على ألإنجاز،  ألوظيفة
ن 

 
 فهي تثير ألهدف من تحقيق ألإنتاج، فالوظيفة ألإجرأئية للوضعية هي ألحاجة ألتي يفترض أ

  ."16تستجيب لها ألوضعيّة وغالبا ما تكون هذه ألوظيفة إدماجيّة وتقويميّة

تمن تعريف ألدّعايظهر 
 
ن تكون صورة. وهنا سيا

 
نّه يمكن أ

 
ي ألكلام عن ألصّورة مة أ

  ة في إطار مقاربة ألتّعليم بالكـفاءأت.ألتّعليميّة باعتبارها دعامة في ألوضعية ألإدماجيّ 

نّها ألصورة ألتي  تعرّف ألصّورة في ألمجال ألتربويّ 
 
ف في مجال ألتّربية وألتّعليم، " با تُوظَّ

و تلتقط عوألم 
 
ن تشخّص هذه ألصورة وأقع ألتربية، أ

 
وتتعلّق بمكوّنات تدريسيّة هادفة، كا

ي إن ألصورة ألتّربويّة هي ألتي 
 
و فصله ألدرأسي؛ أ

 
تربويّة هادفة تفيد ألمتعلّم في مؤسّسته أ

وسامية، تخدم ألمتعلم في مؤسسته ألتربوية وألتعليمية بشكل تحمل في طياتها قيما بنّاءة 
شكال، وقد من

 
نوأعها، لكن هدفها وأحد هو  أل

 
نماطها وأ

 
شكالها وأ

 
تتنوّع هذه ألصورة في أ

ولى من ألتّعليم"17خدمة ألتربية
 
 .، فهي وسيلة مساعدة جدّأ خصوصا في ألمرأحل أل

ورةّالتعليميةّفيّالوضعيّمثالن دماجية:عنّتوظيفّالص   ةّالإ



 
 

ّ
دماجية1الصورةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ 18ّ:ّوضعيةّاإ

نّ ألدّعامة عبارة عن صورة ونص مكـتوب يوضّح ألسّياق )ألتهنئة  1يتّضح من خلال ألصورة 
 
أ

مّا ألوظيفة  8شرأء بطاقة، إرسال  25بمناسبة عيد ألفطر(. ويوضّح كذلك ألمعطيات )
 
بطاقات(. أ

ليستفيد  عملية ألطّرح درس فهي هنا إدماجية تقويمية حيث يتمّ تقييم مدى تمكّن ألمتعلّم من 
و خارج ألإطار ألمدرسي. منه

 
 في وضعيات مشابهة دأخل أ

حمر ) ما هو عدد 
 
نّه طُلب من ألمتعلّم ألتسطير عل ألتّعليمة باللّون أل

 
وألملاحظ أ

سود.
 
 ألبطاقات(، وتسطير ألمعطيات باللّون أل

 
 



 
 

ّ
ورةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ دماجية2الص  19ّ:ّوضعيةّاإ

نّ ألدّعامة عبارة عن صورة ونص مكـتوب  يتحدّد فيه ألسّياق  2يتّضح من ألصّورة 
 
يضا أ

 
أ

مام مدخل ألعمارة وألرغبة في تقديم نصيحة له. كما يتضمّن 
 
بناء ألجيرأن أ

 
حد أ

 
وهو أللتقاء با

بناء ألحي يلعب قرب مكان رمي ألقاذورأت حيث يتصاعد دخان 
 
حد أ

 
ألمعلومات وهي رؤية أ

مام مدخل ألعمارة و أللعب قرب ألحريق. و
 
ن تشمل صورة وأحدة فقط أللتقاء أ

 
ل يمكن أ

ن يجمعا في صورة وأحدة. لذأ كانت 
 
نّ ألحدثين كانا في زمنين مختلفين ل يمكن أ

 
ألنفايات ل

مّا ألوظيفة فهي إدماجيّة 
 
طفال قرب مكان رمي ألقاذورأت فقط. أ

 
ألصورة موضحة للعب أل

تساب ألمتعلمين لدرس مظاهر ألتنّفس وحسن توظيفه خارج ألإطار تقييمية  تبيّن مدى أكـ
 ألمدرسيّ. 

رولن يقول فكما . كـثيرأ ما ترفق ألصّورة بالنصّ، ويكون لكلّ منهما وظيفته ألخاصّةهذأ، و 
ن ألنّص ألذي يحضر إلى جوأر ألصورة يؤدي إحدى ألوظيفتين" :Ronald Barthes بارت

 
: على أ

و ألتثبيت،
 
و ألشرح أ

 
ما وظيفة ألإرساء فتكمن في   وظيفة ألإرساء أ

 
و تناوبيّة. فا

 
وظيفة تكميلية أ

ويل بعينه. 
 
و تعيين تا

 
إيقاف تدفّق معاني ألصورة ألوأحدة وألحد من تعددها من خلال ترجيح أ

ص فالن “20وهذأ بهدف توجيه ألطالب إلى معنى مقصود، وجعل قرأءته قرأءة موجّهة وممتعة 
خر. ويكون هذأ في ألصور 

آ
جزأء ألصورة ويجنّبه ألبعض أل

 
يوجه ألمتعلّم بلفت تركيزه إلى بعض أ

https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=https://ar.m.wikipedia.org/wiki/%25D8%25B1%25D9%2588%25D9%2584%25D8%25A7%25D9%2586_%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25B1%25D8%25AA&ved=2ahUKEwic_e3Fx7f3AhVc_rsIHakJBkEQFnoECAQQAQ&usg=AOvVaw3rzQ-efndkAQmnJwSjZnyx
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=https://ar.m.wikipedia.org/wiki/%25D8%25B1%25D9%2588%25D9%2584%25D8%25A7%25D9%2586_%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25B1%25D8%25AA&ved=2ahUKEwic_e3Fx7f3AhVc_rsIHakJBkEQFnoECAQQAQ&usg=AOvVaw3rzQ-efndkAQmnJwSjZnyx
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=https://ar.m.wikipedia.org/wiki/%25D8%25B1%25D9%2588%25D9%2584%25D8%25A7%25D9%2586_%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25B1%25D8%25AA&ved=2ahUKEwic_e3Fx7f3AhVc_rsIHakJBkEQFnoECAQQAQ&usg=AOvVaw3rzQ-efndkAQmnJwSjZnyx


 
 

كـثر في ألكـتب ألمدرسية في ألجزأئر بسبب ألإمكانيات ألتي ل 
 
كـثر وهي ألمستعملة أ

 
ألثابتة أ

  تسمح بتوظيف ألنوع ألثاني من ألصور ألتعليمية وهو ألصور ألمتحركة.

مّا عن وظيفة ألصّ 
 
إذأ عجز عن ألتعبير عنها.  دللت جديدة للنّص أللغويورة فهي تقديم أ

هميتها حسب
 
سبق من إدرأك ألنظرية ألجشطل وتكمن أ

 
تيّة في كون إدرأك ألكليات يكون أ

جزأء  يألذ ألجزئيات، وألصورة تمثل ألكلّ 
 
و ألمعنى ألذي يساعدنا على فهم أل

 
هو ألمضمون أ

زرة تفصح عن " ألتي يفسّرها ألنّص أللغويّ.
آ
وهنا يتكامل ألنّص مع ألصورة ليشكلا وحدة متا

ين يكون ألمتعلّم " 21ألمعاني ألخفيّة وألمستعصية
 
ولى من ألتّعليم أ

 
خصوصا في ألمرأحل أل

و يجد صعوبة في ألقرأءة.
 
 غير قادر أ
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 "واقع توظيف الصورة في الك تاب المدرسي"
دراسة  -ك تاب اللغة العربية للخامسة ابتدائي نموذجا-

 وصفية تحليلية
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  :ملخصال

همية الصورة التعليمية 
 
ك ثر على ا

 
تهدف هذه الدراسة إلى تسليط الضوء ا

ك ثر 
 
حجامها ، فهي الوسيلة ال

 
نواعها وا

 
فاعلية في نقل المعارف وتبليغ بمختلف ا

دوات التي يستعين بها مؤلفو الك تاب المدرسي إحدى  المفاهيم ، وتعتبر
 
هم ال

 
ا

العملية ، خاصة في المرحلة البتدائية في إرساء قواعد المعرفة وجعل 
ك ثر نجاعة، مما التعليمية و

 
في جودة التعليم. وهذا الذي دفعنا يُسهمُ التعلمية ا

ن نقف في 
 
همية الصورة ومدى استعمالها ، والمساحة  عندهذه الدراسة إلى ا

 
ا
دوار التي لعبتها 

 
خذتها وال

 
 .تؤدّيهاالتي ا

 الصورة ، الدللة ، الك تاب المدرسي للغة العربية .  الکلمات المفاتيح:
 
 
 
Abstract:  This study aims to shed more light on the 

importance of educational images in their various types and sizes. 
Images are the most effective means of transmuting knowledge 
and concepts, and they are considered one of the most important 
tools used by textbook authors, especially in elementary school, 
to establish the foundations of knowledge and make the learning 

mailto:antarm10@gmail.com


 

 

process more effective, which contributes to the quality of 
education. This is what prompted us to focus on the importance 
of images in this study, their extent of use, the space they occupy, 
and the roles they play. 

Key words: image, significance, textbook of the Arabic 
language. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مقدمة: .1
الصورة دورا هاما وفعال في مختلف الممارسات اللغوية لما لها من تؤدّي 

كّ يو مميّز، جماليو معرفي  حضور 
 
ما كان هناك تناغم وتناسق د هذا الحضور كلّ تا

 .بينها وبين إدراك المقاصد



 

 

همية لمّا توظف في 
 
ل يعوّ  ، إذية التعليمية التعلميةملالعوتزداد الصور ا

 .وتنمية مهاراته خاصة في المرحلة البتدائيةالمتعلّم ب انتباه ذعليها في ج

واقع توظيف الصورة عند نسعى من خلال هذه الورقة البحثية إلى الوقوف 
دراسة ، وذلك ب-نموذجا ابتدائيك تاب السنة الخامسة -في الك تاب المدرسي 

همية  وصفية تحليلية حول مدى
 
توظيف الصورة في الك تاب المدرسي  ا

وانعكاسات هذا التوظيف على فعالية التعليم، وكيف يحسن استغلال مختلف 
دوار التي تؤديها

 
 .ال

المساحة التي احتلتها الصورة هي ية التالية: ما وبناء عليه طرحنا الإشكال
دوار التي 

 
همها: تساؤلتومنها تتفرع  لعبتها؟في الك تاب المدرسي وال

 
 من ا

بعاد ودللت الصورة المرافقة لنصوص الك تاب المدرسي -
 
 ؟ماهي ا

ن  -
 
 في تحقيق المقاربة النصية؟ تسهمكيف للصورة ا

الك فاءات اللغوية المقترحة في متى يتعذر استخدام الصورة في تحقيق  -
 الك تاب المدرسي؟

وجه استثمارها من الكيف وظفت الصورة في  -
 
ك تاب المدرسي، وماهي ا

 النواحي التعليمية والتربوية وتنمية الرصيد اللغوي؟

 طبيعة العلاقة بين الصورة ولغة الك تاب؟ ما -
ن نفترض كإجابة و

 
 :ما يليالتساؤلت هذه  عنيمكننا ا

في إثراء الناتج  تسهمو ،ال في الممارسة التعليمية التعلميةدور فعّ الصور لها  -
نها تستثمر و  ،المعرفي والتربوي

 
مدروس في الك تاب المدرسي بشكل كما ا

 .وممنهج



 

 

ن نتطرّق 
 
ينا في هذا البحث، ا

 
كدّ من ذلك ارتا

 
 :عناصر التاليةال إلىوللتا

شكالها -
 
 تعريف الصورة وا

 الصورة ولغة الك تاب -

هداف وضع  -
 
 الصورة في الك تاب المدرسيا

 سلبيات وضع الصورة في الك تاب المدرسي -

 صعوبات استعمال الصورة في الك تاب المدرسي -

 -لخامسة ابتدائيا-وصف عام لك تاب اللغة العربية  -

 .واقع توظيف الصورة في ك تاب اللغة العربية -

 النتائج  حوصلة -
في الك تاب التحليلي لوصف واقع توظيف الصور اتبعنا المنهج الوصفي  

وتحليل النتائج من خلال ، لسنة الخامسةل المدرسي لمرحلة التعليم البتدائي
 .جدول إحصائي يبرز حجم الصورة المستعملة ومدى توافرها

نواعها  .2
 
 :الصورة وا

الصورة هي الشكل، ": بفي لسان العر  تكما جاء الصورة لغة:.  1.2
ر رته فتصوّ الشيء توهمت صوّ رت ر، وتصوّ ر، وقد تصورته فتصوّ و  والجمع صُ 

 1": التماثيلالتصاور ولي، 

 
 



 ص  ص  (السنة.... )   /  العدد: ... 00د:المجلّ  الممارسات اللّغويّة

 

 

تي بمعنى الشكل والتمثال
 
 .فإذن تا

علام" فهو يشير إلى معان ك ثيرة كالشكل والميل 
 
ما معجم "المنجد في اللغة وال

 
ا

 الصفة... الخوالسقوط، 

 و
 
ورسمه ونقشه، صور لي: خيّل لي، تصور  ر الشيء جعل له صورة وشكلاصوّ "يضا: ا

ي هيئته
 
 2."الشيء: صارت له عنده صورة وشكل، يقال صورة العاقل كذا ا

نّ ومنه نقو
 
 .على حسب الستعمال والسياق تختلف معاني الصورة اللغويةه ل ا

سعاد ف ،تصورات الباحثين ومتطلباتهمتختلف تعريفات الصورة على حسب  :اصطلاحا
نّ 
 
ه فن النحت، فن الرسم، فن اسمه الرمز، فن رفيع المستوى، إنّ " :هاعالمي عرفت الصورة با

 3."اسمه الصورة

ما مارتن جولي 
 
نّ  Martin joly ا

 
نّ  فيرى ا

 
صبح شيئا صعبا ل

 
ه ل يمكن إيجاد تعريف الصورة ا

طفال، الصورة الذهنية، صورة العلامة تعريف شامل لكل استعمالتها مثل رسوم 
 
ال

نّ ، التجارية...الخ
 
كيد عليه ا

 
 4ي.ها مهمة جدا في التواصل الثقافلكن ما يجب التا

ما الصورة في تكنولوجيا . يؤدي دورا تواصليا مميزافالصورة إذن هيئة الشيء وشكله 
 
ا

نّ 
 
إحدى عناصر الوسائط المتعددة وتستخدم "ها التعليم، فيعرفها "محمد محمود الحيلة" ا

ن يراعى في استخدام الصورة درجة 
 
و قصة ويجب ا

 
وتوظف بتتابع معين لتكون عملا متكاملا ا

 
 
لوان، ويجب ا

 
5"ن تكون معبرة متصلة بالموضوع.الوضوح والنقاء، وخاصة مايتعلق بال

نواعها .2.2
 
 :ا
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وينطوي تحت هذين  .متحركة وغير متحركة بصفة عامة تقسم الصورة إلى قسمين:
نواع التالية

 
 :القسمين ال

  الصورة الفوتوغرافية -

  الصورة الإشهارية -

 اللوحة الفنية -

 الصورة الكاريكاتورية -

 الصورة السينمائية -
نواع سياقات

 
 ودللت معينة. ولكل نوع من هذه ال

 :الصورة ولغة الك تاب .3
ساسية

 
صوات يعبّ  ،اللغة وسيلة التواصل ال

 
صل باعتبارها "ا

 
ر قد تكون شفوية وهذا هو ال

غراضهم
 
عن ك تابة فالك تابة دالة على اللفظ، واللفظ دال "وقد تكون عبارة  ،6"بها كل قوم عن ا

عيان
 
 7."على المعنى الذي في النفس هو مثال الموجود في ال

ك ثر ما نجد في الك تاب اللغة المك توبة مع توظيف للصورة لتثبيت المدلول في الذهن،
 
 وا

ها على الإلمام بما تقوله وبما توحي ئالصورة في هذه الحالة "ترافق الكلمة المك توبة لتعين قار و
داء وظيفتها

 
شياء قد طفقت تساند الك تابة في ا

 
 به في نفس الوقت، فالرسوم التي تحاكي صور ال

ن في الصورة، 8البلاغية"
 
الفوتوغرافية والتي  خاصة إذا ماثلت الشيء الخارجي كما هو الشا

نّ فها المختصّ عرّ يُ 
 
ها "خطاب متكامل غير قابل للتجزيء إنها تمثل الواقع لكنها تقلصه من ون با

 9ل تحوله ول تبدله" اهحيث الحجم والزاوية واللون لكنّ 
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 ئيّ امينالتواصل البشري س
 
ن   ا إلّ م لسانيّ ا كان ا

 
 :بينهما ملامح تمايز تبرز فيما يلي ا

ن الكلمة ذات سمة لسانية
 
تي على شكل  ،والصورة ذات سمة بصرية ،ا

 
والكلمة تا

تي في إطار مماثليّ  ،اعتباطي غالبا
 
و محاكيّ والصورة تا

 
 .ةة ا

هداف ومرامي وضع الص   .4
 
 :ورة في الك تابا

نّ  على ل يختلف اثنان
 
جل لفت الورة في وضع الصّ  ا

 
نتباه وإثارة الك تاب المدرسي ل

ة حول ما يدور عليه النص المك توب لمزيد من الإيضاح عجاب بالموضوع وإعطاء فكرة عامّ الإ
و نفسيّ فمهما كانت الغايات سواء كانت تعريفيّ ، وإظهار بعض التفاصيل الدقيقة

 
و جماليّ ة ا

 
ة ة ا

نّ  إلّ 
 
 .وذلك كلما كانت مطابقة للواقع ،ئ وإثارة القار  ،جميعا في الإيضاح ها تصبّ ا

ن  
 
ن ننسى ا

 
نّ  ،ورة لغتها لغة عالميةالصّ  دون ا

 
لع من باب الفضول على المطّ  فلنفرض ا

نّ  ة شيئا لبتدائي وهو ل يفقه في اللغة العربيّ من التعليم الالخامسة السنة ك تاب 
 
ه لن شك ا

ن يقولهاالنّ  ودّ يسالة التي يفهم الرّ 
 
و الرسومات  هولكنّ  ،ص اللغوي ا

 
ن يرى الصورة ا

 
بمجرد ا

 .لذي يدور حوله الموضوعا المرافقة سيفهم ولو بشكل مجمل ما

نّ 
 
الصورة تختصر لنا الك ثير من الكلمات والتي نلحظها من خلال تلك التفاصيل  كما ا

شياء التي ليس لنا فيها تصوّ 
 
و تلك ال

 
ص لك الشرح فالصورة تلخّ  ،ر سابقالتي تحملها الصورة ا

 .وتعطيك نظرة شاملة عليها

 

 

 :سلبيات وضع الصورة في الك تاب المدرسي .5
همية الصّ 

 
نّ إن اتفقنا على ا

 
طبيعة الصورة وطريقة الستخدام ينتج عنه عدة  ورة إل ا

برزها
 
 :سلبيات من ا
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نّ 
 
الجانب إبراز  عنوعجزها ر يء المصوّ الصورة تقتصر على إبراز الجانب الثابت للشّ  ا
نّ  ،العملي

 
 1اللغة هي النظام السيميائي الوحيد القادر على إظهار الجانبين معا في حين ا

 .وبالتالي ل تكون الصورة دائما قادرة على إعطاء تفاصيل النص اللغوي

نّ 
 
و محفزة لستحضارها  كما ا

 
صور الك تاب المدرسي المزخرفة والملونة وإن كانت جذابة ا

نّ  وقت الحاجة إلّ 
 
مر قد يُ ذلك  ا

 
و القارئ  فير ؤثّ ال

 
فيذهب خياله مع الصورة ويترك الطفل ا

 .التفاصيل الواردة في النص المك توب

لت لكنّ  مثل: الحيوانات..المحسوسات والصورة كذلك قد تكون قادرة على تصوير 
آ
ها وال

شياء المعنوية كالصدق والوفاء والإيمانقد 
 
 تكون قاصرة على الإلمام بال

نّ  عنفضلا 
 
 .ور والرسومات تزيد من حجم الك تاب وبالتالي كبره وغلاء سعرهك ثرة الصّ  ا

نّ  وبالرغم من
 
مر مهم وذلك لما تحقّ  كل السلبيات التي ذكرنا إل ا

 
قه من استخدام الصورة ا

هداف تربوية )كالإ
 
( فقط يجب استخدامها بكيفية مثل: الإيجاز... يجاز والوضوح والدقةا

 .مدروسة ومنتظمة

 :الصورة في الك تاب المدرسيصعوبات استعمال  .6
ة وضيحيّ سومات التّ ور والرّ ة صعوبات في وضع الصّ دائما ما يواجه مؤلفو الك تب المدرسيّ 

ن من الصّ 
 
ما ،صعبمعنى وكل لفظ  لكلّ مكان وضع صورة بعوبة ذلك ا

 
ول فإنه من غير  ا

 
ال

ن النص قد يرد فيه الك ثير من 
 
و المفهوم. ل

 
ن نضع لكل لفظ صورة حتى يتبين المعنى ا

 
المتاح ا

لفاظ المبهمة فهل يكون الحل دائما اللجوء إلى الصورة. وإل احتجت مجلدات في 
 
ال

كبر. وتكلفةحجم للك تاب كبير إذن  والنتيجة المدرسي الك تاب وضع
 
 ا

  ،الصور الموافقة للمعنى اللغوي فريقا متخصصا من جميع الجوانبيستدعي وضع 
 
ه نّ ل

خطاء في وضع الصورة، وهذا يطرح الوقت نفسها في ولغويّ اما ما نجد رسّ قلّ 
 
 .بعض ال
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ومنه وجب تضافر الجهود من طرف لغويين وخبراء في شتى الميادين وتقنيين في حسن 
 .وضع الصورة

 الخامسة ابتدائي:وصف عام لك تاب اللغة العربية  .7
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 ركيب: فوزية مليكصميم والتّ التّ  -
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 .معالجة الصور: زهير يحياوي -
 نسيق من طرف مفتشة التعليم البتدائي: بن الصيد بورني سرابشراف والتّ وكان الإ
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ولى من الك تاب طريقة استخدام الك تاب من باب التعريف 
 
 استعرضت الصفحات ال

تساعد المتعلم على  وتدعيميّ  بالمنهجية المعتمدة وإثرائها بالصور والرسومات كمنطلق توجيهيّ 
مقاطع  ن ثمانيةتضمّ  ،ةك تاب، ثم يليه فهرس توزع المحتويات التعليميّ في حسن استثماره 

سبوع ختم كل مقطع بمشروع يقدّ كما يُ  ،صفحة   ئة وثلاث وثلاثينمتتوزع على 
 
م في نهاية ال

 .للتلاميذ

  :واقع توظيف الصورة في ك تاب اللغة العربية )الخامسة ابتدائي( .7
، راسة نلقي نظرة مستفيضة حول حجم توظيف الصورة في الك تابفي هذا الجزء من الدّ 

 والجدول التالي يلخّص ذلك:

حصائي للصور في الك تابجدول  1.7  ا 

 حجم الصورة 

متوسطة  كبيرة الحجم المقاطع
 الحجم

صغيرة 
 الحجم

 المجموع 

نسانية  25 17 7 1 القيم ال 

الحياة 
الجتماعية 
 والخدمات

1 7 32 40 

 21 14 5 2 الهوية الوطنية

التنمية 
 المستدامة

2 4 41 47 

الصحة 
 والتغذية

1 5 14 20 
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عالم العلوم 
 والك تشاف

1 3 35 39 

قصص 
وحكايات من 

 التراث

1 8 25 34 

السفار 
 والرحلات

1 7 21 29 

 255 199 46 10 المجموع 
 

من خلال  ،وتصنيفها ،في الك تاب ةائنا للصور الموجودحصبعد ا والمخططن خلال الجدول م
 
 
 حجام نلاحظ ال

 
ابتدائي على المقاطع  ةالخامس ةتوزيع صور الك تاب المدرسي للسن ةن طريقا

لكل  ةول من حيث الصور المضمن ،ل من حيث المقاطع ةالتي نجدها غير متساوي ة،التعليمي
 .منها

 الصور يتضح  لإحصاء ةمعطيات السابقالوبناء على    
 
على  ةيسيطر بقو ة،ن نوع الصور الصغير ا

عدد توظيف الصور  حيث بلغ ،الحجم ةوالمتوسط ة،بالصور الكبير  ةالك تاب المدرسي مقارن

1 1 2 2 1 1 1 17 7 5 4 5 3 8 717

32

14

41
29

35
25 21

0

50

ةالقيم الإنساني يةالقيم الاجتماع الهوية الوطنية دامةالتنمية المست ةالصحة والتغذي عالم العلوم 
والاكتشاف

قصص 
وحكايات من 

التراث

الأسفار 
والرحلات

ب مخطط يوضّح حجم توظيف الصورة في كتا

اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي

كبيرة الحجم متوسطة الحجم صغيرة الحجم



 ص  ص  (السنة.... )   /  العدد: ... 00د:المجلّ  الممارسات اللّغويّة

 

 

بينما بلغ عدد الصور  46 :الحجم ةور المتوسطصوبلغ عدد ال ،199 :في المقاطع كلها ةالصغير 
 .مرات فقط 10 ة:في جميع المقاطع التعليمي ةالكبير 

الصور ذات الحجم الصغير على توزيع بين المقاطع  ةوهذا ما يؤكده المخطط الذي يوضح سيطر  
 حيث نلاحظ  ة،التعليمي

 
 ن من خلال المخطط ا

 
  ةالمستدام ةن مقطع التنميا

 
 خذ ا

 
كبر قدر من ا

 وت ،%44 :توظيفها حوالي ةحيث بلغت نسب ،توظيف الصور ذات الحجم الصغير
 
تي في ا

 .%42 ة:والك تشاف بنسب العلوم لمامقطع ع الثانية المرتبة

  
 
  ةحجام الصغير ويرجع توظيف الصور ذات ال

 
  ،ك ثرا

 
 نها تل

 
لصور في شكل تي هذه الرسوم واا

 مختصر من 
 
فهي  ةوكذا توفير المساح ،للمتعلم ةدراك والفهم بالنسبالإ ةجل تسهيل عمليا

  ةتستهلك مساح
 
 وهذا يعني  ةبالصور الكبير  ةمقارن ،قل في الك تابا

 
 سيكون  تعلمن الما

 
ك ثر ا

 .والمحتوى ،في استيعاب المزيد من المعلومات ةمرون

في توضيح المفاهيم والمحتوى  ةصغير ال ةصور اليساعد استخدام ووكذا تساعد على تعزيز الفهم  
 الدراسي بشكل 
 
لتبسيط  ة،توضيحيالحيث يمكن استخدام الرسومات والصور  ،فضلا

 وجعلها  ،المعلومات
 
 .ماهك ثر وضوحا وتفا

 نموذج صورة متوسطة -2

 

 

 

 

بعد 
 ئناحصاإ
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 ل ب ،في الك تاب وتصنيفها من خلال الحجم ةموجوداللصور ل
 
 س ا

 
ن نضع لكل حجم نموذجا ا

 
 
 و ا

 
 ا

 
 مر بشكل ك ثر لكي يتضح ال

 
 .فضلا

التي تحمل  ةصور ة، المتوسط ةفي الك تاب والتي تكون ذات نموذج لصور  ةفمن الصور الموظف 
 ة(.رفاق المدرس)عنوان 

  إل ةالصور  ةل يمكن تحديد طبيع ة:الصور  ةطبيع 
 
 ةيقونمن خلال التعرض لعلاماتها بنوعيها ال

 ة.تشكيليالو

  ةوالبداي 
 
 حيث  ة،يقونيمن العلامات ال

 
 ن ا

 
 ةهي صور  ةصور الول ما يلفت انتباهنا في ا

  ة،التي تتوسط الصفح ة،شخصيات المركزيال
 
  ةي صور ا

 
  ة،طفال بملامح واضحال

 
ما عن ا

 فتتمثل في معالم  ة،الخلفي
 
  ة،وهي المدرس ةساسيا

 
 شخصيات فتظهر ال ةبقيلما الصور ا

 
قل ا

 .حجما

  
 
 ما عن ا

 
  ةفالخلفي ة:لوان الصور ا

 
تظهر من خلالها جليا  ،صفر الباردجاءت باللون ال

  ةفي لون اللباس مختلف ة،بفروقات بسيط ةذات ملامح متقارب ات،شخصي
 
لوان تتراوح بين ال

 
 
 ال

 
 حمر وال

 
 ...إلخ(.زرق خضر وال

 حيث نجد  ة(،رفاق المدرس)للنص بعنوان  ةالمرافق ةالصور 
 
توفرت على جميع  ةن هذه الصور ا

بمكان وحجم  ةللدرس وجاءت الصور  ةفهي مطابق ة،الجيد ة،التعليمي ةشروط الصور 
 .نفسها ةمع مضمون الصفح ةمنسجم ،مناسبين

 الملاحظ  
 
 هي رسومات  ةن الصور ا

 
 سيدتج ةوالهدف من توظيف هذه الصور  ،باليد ةي مرسوما

 .وتحبيب الوسط المدرسي الذي هم فيه

نموذج صورة  -3
صغيرة
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 ا
 
 ةهي صور فوتوغرافي ة،والرابع ة،والثالث ة،والثاني ،لرجل في مخبرالتقطت  ةولى فوتوغرافيل
 
 
 .يضاا

 ن إ :الصور  ةطبيع 
 
 ا

 
  ةيقونيول ما يجلب النتباه من العلامات ال

 
 ة،الفوتوغرافي ةربعفي الصور ال

  ةفالصور  ة،التي تتوسط الصور  ة،شخصيات المركزيال ةهي صور 
 
كانت لرجل في مصنع ولى ال

ةمر كانت لإ ةثانيالو ،عامل
 
  ةلمجموع ةالثالث ةوالصور  ة،ممرض ا

 
  ،شخاصمن ال

 
 ا

 
 ةخير ما ال

  ةفكانت لمجموع
 
 .طباءمن ال

  
 
 فتتمثل في معالم  ةالصور  ةما عن خلفيا

 
 ،لك ترونيإومصنع  ة،العمليات الجراحي ةقاع ة،ساسيا

 ومصنع لإ
 
 ة.دوينتاج ال

  
 
 ا

 
  تات جاءلفيفالخ :لوانما عن ال

 
 باللون ال

 
 بيض وال

 
تظهر من خلالها  ،خضر الباردزرق وال

  ةمجموع
 
  ة،شخاص بملامح واضحال

 
جميع الشخصيات ذات لباس  تكان دما عن اللباس فقا

 وهو مئزر  حدمو
 
 بيض وا

 
 .زرق ا

 والملاحظ  
 
 ،بحجم صغير وتوظيفها لتعزيز الستذكار والهتمام ة،ن الصور جاءت فوتوغرافيا

لى إفهي تجذب انتباه الطلاب وتحفيزهم لستكشاف كما تجلب العالم الحقيقي  ،والتركيز
والمحتوى المقدم في الك تاب فعندما يشاهد الطلاب  ،تواصل مع العالم الحقيقيالالك تاب و

 تم التقاطها من مشاهد و ةحقيقي ا صور 
 
قد يشعرون بمزيد من القتراب  ة،حداث واقعيا

 .ةالتعليمي ةتواصل مع المادالو

 نموذج صورة كبيرة -4
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 للنصوص  ةوالمرافق ة،فوتوغرافيالك تاب المدرسي على الك ثير من الصور اليشمل 

 
حيانا ا

  ةمستقل ةفي صفحات خاصو
 
 حيانا ا

 
 منها تلك التي ت ةخاص ،خرى ا

 
 تي في ا

 
ول كل محور من ا

  ،وحدات الك تاب
 
 ءذات حجم كبير تمل ةولى بصور حيث كل محور مرفق في صفحته ال

 كاملا يفهم من ادراجها  ة،الصفح
 
 .محور  شتمل عليهايالتي  ةتوضيحي للماد لمحكم ءتنها جاا

والحصاد  ة،وحين تصير النفايات ثرو  ة،عناوين للوحدات سر الحيا لالتي تحم ةوهذه الصور  
  .الخبز ةوالكلب وقطع

 ،وحمايتها ة،لشرح مفهوم البيئ ةللطبيع ةاستخدام الصور الفوتوغرافي :الصور  ةجاءت طبيع
 ة،الجبال والمياه المتدفق ةتطور للنباتات واول ما يجلب النتباه هي صور النمو والولتوضيح 

 
 
 ا

 
 لوان فهي ما عن ال

 
ذات  ةوتوظيف صور الفوتوغرافي الخضراء والمياه الزرقاء ةلوان الطبيعا

م الويربط بين الواقع وع ،يساعد على جلب انتباه التلميذ ة،لطبيعل ةوالمرفق ،الحجم الكبير
 .الك تاب
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 والنطباع الرئيسي الذي نخرج به هو 
 
تتصل  ةجاء ليلبي حاجات محدد ،ن استخدام الصور ا

والبصري ةبالثقاف
 
 والتعليمية. التربويةكز عليه المناهج تر تواصل البصري الذي ال ة ا

 

 .ومقاطعهتتوزع على جميع صفحاته صورة   خمس وخمسينوالك تاب على مئتين يحتوي 

 كل مقطع بصورة كبيرة الحجم معبّ 
 
رة عن موضوعه بشكل متوازن )صورة واحدة في يبدا

التنمية مقطع صور في كل المقاطع إل مقطع الهوية الوطنية و ت عشربداية كل مقطع وبلغ
هميتهما 

 
المستدامة فقد وردت في بدايتهما صورتان كبيرتان في كل مقطع منهما وذلك ل

 .الضوء على مثل هذه المواضيعومحاولة تسليط 

ك ثر الصور بتعداد يقدر ب
 
ربعيناستحوذ مقطع التنمية المستدامة على ا

 
 ،صورة سبعة وا

همية مواضيع هذا المقطع والإحاطة بمفاهيمه ربّ 
 
راد واضعوها لفت انتباه المتعلم إلى ا

 
ما ا

شكالها
 
 .وتقريب مضمونه بك ثرة الصور باختلاف ا

تي في 
 
ربعين مقطع الحياة الجتماعية والخدمات الثانية المرتبةويا

 
 المرتبةفي  صورة. ثمّ  با

 .صورة تسعة وثلاثينالثالثة مقطع عالم العلوم والك تشافات ب

تي مقطع الصحة والتغذية ب
 
ربعة صورة، ومقطع قصص وحكايات ب خمسة وثلاثينثم يا

 
ا

سفار بوثلاثين 
 
ة م الإنسانيّ مقطع القيّ صورة، ثم تسعة وعشرين صورة، ثم مقطع الرحلات وال

خيرة من حيث ورود  مقطع الهوية الوطنية في صورة، ثمّ  ع خمسة وعشرينبواق
 
المرتبة ال

 .صورةواحد وعشرين الصور ب

خر وذلك على نلاحظ تقاربا في عدد إيراد الصّ 
آ
ور في بعض المقاطع وتفاوتا في بعضها ال

نّ 
 
جل الإيضاح  حسب المواضيع المطروحة ل

 
كبر عدد ممكن ل

 
بعضها يحتاج إلى استعمال ا

 .لعدم ك فاية اللغة المقصودة في توصيل المقصود
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 :نتائج التحليل

تم استعمال الصورة ذات الحجم الصغير بنسبة عالية مقارنة بالكبيرة والمتوسطة وذلك  -
خيرتان

 
خذها هاتان ال

 
 .مراعاة للمساحة التي تا

  والمتوسطة قد لالصورة الكبيرة  -
 
جزاء الموضوع ولهذا يلجا

 
و   تعبر عن كل ا

 
واضعوا  ا

الصورة الصغيرة لتسليط الضوء على بعض جزئيات الموضوع غير  ىإل المدرسي مؤلفوا الك تاب
 .الواضحة

استعملت الصورة الكبيرة في كل مقطع حتى تعطي لمحة عامة ووجها جذابا عن  -
 .المرادموضوعات المقطع ككل وعن المعنى 

ثم في بداية كل موضوع صورة متوسطة الحجم كعنوان له ثم تتبعها صور صغيرة الحجم  -
جزاء الموضوع وتغطي جميع معاني النص

 
 .في ثنايا الموضوع حتى تعبر على مختلف ا

 .فدللت الصور تختلف بحسب حجمها وتنوعها -

نها  -
 
ن الصورة كما لحظفي تحقيق المقاتسهم كما ا

 
نا في الك تاب جزء من ربة النصية إذ ا

 .المعنى وتدخل في لغة الك تاب

ن ك ثرة إيرادها قد يشكل  -
 
يضا موزعة في الك تاب بشكل متوازن وبعدد مقبول ل

 
والصور ا

عائ قا من الناحية التعليمية التعلمية وذلك بتشتيت ذهن التلميذ عن طريق الشتغال بها 
 وتناسيه النص المك توب.
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 :خاتمة

  لصورةإنّ ل
 
ا وفعّال ا مهمًّ همّ ضمن العملية التعليمية التعلميةدور 

 
الشواهد  ، وتعتبر من ا

نساق الب
 
نّ صوال

 
النقص في  وتعمل على سدّ  ،صح دللت عبارات وجمل النّ ها توضّ رية وذلك ا
شياء الحسيّ 

 
 إنتاج علمي ومعرفيّ تعمل عل المنظومة التربوية  وما زالتة، ة خاصّ التعريف بال

من خلال الإثارة والتشويق إلى  المتعلميدفع  م، وذلك ماورة بشكل مدروس ومنظّ مدعم بالصّ 
 .الوصول إلى الك فاءات المستهدفة

ورة وجب تفاديها حتى نصل إلى ولبد من التنويه إلى وجود صعوبات في توظيف الصّ 
مع حسن استعمالها والقتصار على الصور الضرورية حتى ل تفقد  ،الغاية التربوية المنشودة

نّ 
 
 .ه موجه إلى عموم المتعلمينالتوازن المطلوب في الك تاب من حيث الحجم والتكلفة خاصة وا

 والصورة وسيلة لتقريب وتوضيح المعنى وليست هدفا في ذاتها.

 التي  ةمن المسائل التعليمي ةعتبر الصور تكما 
 
 ،ا في الك تاب التعليميخذت حيزا واسعا

فهي تمتاز بك ثير  ،المعاصر فئات في زمانناالتعمل على توجيه جميع  ةخطابي ةوسيل ةوهي بمثاب
 
آ
  ةليات المساعدمن ال

 
وهذا من  ة،تعبيري ةكما تكشف عن ماد ،فكارعلى قبض المعاني وال

 
 
  ،لوان والخطوط وغيرهاخلال ال

 
 ةالعربي ةفي الك تاب المدرسي في اللغ ةما عن تصنيف الصور ا

  ة،ور ص 255وجدناه يضم  ةالخامس ةللسن
 
 تنوعت من حيث ال

 
حيث بلغ عدد  نواعحجام وال

بينما  ،صور  10صور ذات الحجم الكبير عددها الو ة،صور  46متوسط الالصور ذات الحجم 
 ة.يتعليم ةور ص 199 هاحيث كان عدد ة،احتلت الصور ذات الحجم الصغير الصدار 

 :القتراحات والتوصيات
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ساسي والفعلي 
 
ن نقترحها حتى تساعد في تحقيق الدور ال

 
ومن جملة التوصيات التي يمكننا ا

 للصورة في العملية التعليمية ما يلي:

ك ثر وضوحا وانسجاماالتركيز على الصور  -
 
 .ال

فضل -
 
وسع وا

 
بعاد لإعطاء نظرة ا

 
 .استعمال الصور ثلاثية ال

 التوزيع المتناغم للصورة مع النص المك توب بحيث تكمل الصورة المعنى  -

 .التنسيق مع مختلف المتخصصين في مختلف العلوم -

ي حول استراتيجية وضع الصورة -
 
حتى تكون  على غرار علم النفس والجتماع لإبداء الرا

ك ثر دقّة
 
خصائيف هادفة وا

 
بعاد نفسية واجتماعي على للطفل وجب على ا

 
 للصورة ا

ي فيما هو مناسب لسن
 
  .المتمدرس وعقل علم الجتماع والنفس ابداء الرا

ن تتلاءم الصورة مع  -
 
ضرورة الهتمام بشروط والتفاصيل التي تتكون منها الصورة، وا

المراحل العمرية عند المتعلم حسب القدرات الإدراكية عنده، وثقافة المتعلم، ول 
و سيء.

 
 تحتوي على محتوى غير مناسب ا

ن تكون المصادر واضحة، وموثوقة  عند -
 
تضمين الصور في الك تب المدرسية يجب ا

من الممكن استخدام مقتطفات من الصور الطبيعية، والحيوانية، من مصادر 
 معروفة، مثل المؤسسات العلمية والمتاحف، والوكالت البيئية وغيرها.

بيقات للواقع استخدام التقنيات الحديثة، فعل سبيل المثال يمكن استخدام التط -
بعاد للصور المطبوعة في الك تاب.

 
 المعزز لإضافة محتوى اضافي ثلاثي ال

لوان الحية والمبهجة لجذب انتباه الطلاب باستخدام التصميم   -
 
كد من استخدام ال

 
التا

 البسيط، والواضح، في الصور التعليمية.
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دراسة  -ك تاب اللغة العربية للخامسة ابتدائي نموذجا-

 وصفية تحليلية

 
 2بوذينة عنتر، 1  بومعالي عبد الحميد

 djahid.alg@gmail.com، 2جامعة الجزائر 1
 antarm10@gmail.com، 2الجزائر جامعة 2

 
  :ملخصال

همية الصورة التعليمية 
 
ك ثر على ا

 
تهدف هذه الدراسة إلى تسليط الضوء ا

ك ثر فاعلية في نقل المعارف وتبليغ 
 
حجامها ، فهي الوسيلة ال

 
نواعها وا

 
بمختلف ا

دوات التي يستعين بها مؤلفو الك تاب المدرسي إحدى  المفاهيم ، وتعتبر
 
هم ال

 
ا

العملية ، خاصة في المرحلة البتدائية في إرساء قواعد المعرفة وجعل 
ك ثر نجاعة، مما التعليمية و

 
في جودة التعليم. وهذا الذي دفعنا يُسهمُ التعلمية ا

ن نقف في هذه الدراسة 
 
همية الصورة ومدى استعمالها ، والمسا عندإلى ا

 
حة ا
دوار التي لعبتها 

 
خذتها وال

 
 .تؤدّيهاالتي ا

 الصورة ، الدللة ، الك تاب المدرسي للغة العربية .  الکلمات المفاتيح:
 
 
 
Abstract:  This study aims to shed more light on the 

importance of educational images in their various types and sizes. 
Images are the most effective means of transmuting knowledge 
and concepts, and they are considered one of the most important 
tools used by textbook authors, especially in elementary school, 
to establish the foundations of knowledge and make the learning 
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process more effective, which contributes to the quality of 
education. This is what prompted us to focus on the importance 
of images in this study, their extent of use, the space they occupy, 
and the roles they play. 

Key words: image, significance, textbook of the Arabic 
language. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مقدمة: .1
الصورة دورا هاما وفعال في مختلف الممارسات اللغوية لما لها من تؤدّي 

كّ يو مميّز، جماليو معرفي  حضور 
 
ما كان هناك تناغم وتناسق د هذا الحضور كلّ تا

 .بينها وبين إدراك المقاصد



 

 

همية لمّا توظف في 
 
ل يعوّ  ، إذية التعليمية التعلميةملالعوتزداد الصور ا

 .وتنمية مهاراته خاصة في المرحلة البتدائيةالمتعلّم ب انتباه ذعليها في ج

واقع توظيف الصورة عند نسعى من خلال هذه الورقة البحثية إلى الوقوف 
دراسة ، وذلك ب-نموذجا ابتدائيك تاب السنة الخامسة -في الك تاب المدرسي 

همية  وصفية تحليلية حول مدى
 
توظيف الصورة في الك تاب المدرسي  ا

ا التوظيف على فعالية التعليم، وكيف يحسن استغلال مختلف وانعكاسات هذ
دوار التي تؤديها

 
 .ال

المساحة التي احتلتها الصورة هي وبناء عليه طرحنا الإشكالية التالية: ما 
دوار التي 

 
همها: تساؤلتومنها تتفرع  لعبتها؟في الك تاب المدرسي وال

 
 من ا

بعاد ودللت الصورة المرافقة لنصوص  -
 
 ؟الك تاب المدرسيماهي ا

ن  -
 
 في تحقيق المقاربة النصية؟ تسهمكيف للصورة ا

متى يتعذر استخدام الصورة في تحقيق الك فاءات اللغوية المقترحة في  -
 الك تاب المدرسي؟

وجه استثمارها من الكيف وظفت الصورة في  -
 
ك تاب المدرسي، وماهي ا

 النواحي التعليمية والتربوية وتنمية الرصيد اللغوي؟

 طبيعة العلاقة بين الصورة ولغة الك تاب؟ ما -
ن نفترض كإجابة و

 
 :ما يليالتساؤلت هذه  عنيمكننا ا

في إثراء الناتج  تسهمو ،ال في الممارسة التعليمية التعلميةالصور لها دور فعّ  -
نها تستثمر و  ،المعرفي والتربوي

 
مدروس في الك تاب المدرسي بشكل كما ا

 .وممنهج



 

 

ن نتطرّق 
 
ينا في هذا البحث، ا

 
كدّ من ذلك ارتا

 
 :عناصر التاليةال إلىوللتا

شكالها -
 
 تعريف الصورة وا

 الصورة ولغة الك تاب -

هداف وضع الصورة في الك تاب المدرسي -
 
 ا

 سلبيات وضع الصورة في الك تاب المدرسي -

 صعوبات استعمال الصورة في الك تاب المدرسي -

 -الخامسة ابتدائي-وصف عام لك تاب اللغة العربية  -

 .واقع توظيف الصورة في ك تاب اللغة العربية -

 النتائج  حوصلة -
التحليلي لوصف واقع توظيف الصور في الك تاب اتبعنا المنهج الوصفي  

وتحليل النتائج من خلال ، لسنة الخامسةل المدرسي لمرحلة التعليم البتدائي
 .توافرهاجدول إحصائي يبرز حجم الصورة المستعملة ومدى 

نواعها  .2
 
 :الصورة وا

الصورة هي الشكل، ": بفي لسان العر  تكما جاء الصورة لغة:.  1.2
ر رته فتصوّ رت الشيء توهمت صوّ ر، وتصوّ ر، وقد تصورته فتصوّ و  والجمع صُ 

 1": التماثيلالتصاور ولي، 
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تي بمعنى الشكل والتمثال
 
 .فإذن تا

ما معجم "المنجد في 
 
علام" فهو يشير إلى معان ك ثيرة كالشكل والميل ا

 
اللغة وال

 والسقوط، الصفة... الخ

 و
 
ورسمه ونقشه، صور لي: خيّل لي، تصور  ر الشيء جعل له صورة وشكلاصوّ "يضا: ا

ي هيئته
 
 2."الشيء: صارت له عنده صورة وشكل، يقال صورة العاقل كذا ا

نّ ومنه نقو
 
 .على حسب الستعمال والسياق تختلف معاني الصورة اللغويةه ل ا

سعاد ف ،تختلف تعريفات الصورة على حسب تصورات الباحثين ومتطلباتهم :اصطلاحا
نّ 
 
ه فن النحت، فن الرسم، فن اسمه الرمز، فن رفيع المستوى، إنّ " :هاعالمي عرفت الصورة با

 3."اسمه الصورة

ما مارتن جولي 
 
نّ  Martin joly ا

 
نّ  فيرى ا

 
صبح شيئا صعبا ل

 
ه ل يمكن إيجاد تعريف الصورة ا

طفال، الصورة الذهنية، صورة العلامة 
 
تعريف شامل لكل استعمالتها مثل رسوم ال

نّ ، التجارية...الخ
 
كيد عليه ا

 
 4ي.ها مهمة جدا في التواصل الثقافلكن ما يجب التا

ما الصورة في تكنولوجيا . فالصورة إذن هيئة الشيء وشكله يؤدي دورا تواصليا مميزا
 
ا

نّ 
 
إحدى عناصر الوسائط المتعددة وتستخدم "ها التعليم، فيعرفها "محمد محمود الحيلة" ا
ن يراعى في استخدام الصورة درجة وتوظف بتتابع معين لتكون عملا متكاملا 

 
و قصة ويجب ا

 
ا

ن تكون معبرة متصلة بالموضوع.
 
لوان، ويجب ا

 
5"الوضوح والنقاء، وخاصة مايتعلق بال

نواعها .2.2
 
 :ا
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وينطوي تحت هذين  .متحركة وغير متحركة بصفة عامة تقسم الصورة إلى قسمين:
نواع التالية

 
 :القسمين ال

  الصورة الفوتوغرافية -

  الإشهاريةالصورة  -

 اللوحة الفنية -

 الصورة الكاريكاتورية -

 الصورة السينمائية -
نواع سياقات ودللت معينة.

 
 ولكل نوع من هذه ال

 :الصورة ولغة الك تاب .3
ساسية

 
صوات يعبّ  ،اللغة وسيلة التواصل ال

 
صل باعتبارها "ا

 
ر قد تكون شفوية وهذا هو ال

غراضهم
 
ك تابة فالك تابة دالة على اللفظ، واللفظ دال عن "وقد تكون عبارة  ،6"بها كل قوم عن ا

عيان
 
 7."على المعنى الذي في النفس هو مثال الموجود في ال

ك ثر ما نجد في الك تاب اللغة المك توبة مع توظيف للصورة لتثبيت المدلول في الذهن،
 
 وا

وبما توحي ها على الإلمام بما تقوله ئالصورة في هذه الحالة "ترافق الكلمة المك توبة لتعين قار و
داء وظيفتها 

 
شياء قد طفقت تساند الك تابة في ا

 
به في نفس الوقت، فالرسوم التي تحاكي صور ال

ن في الصورة، 8البلاغية"
 
الفوتوغرافية والتي  خاصة إذا ماثلت الشيء الخارجي كما هو الشا

نّ فها المختصّ عرّ يُ 
 
ا تقلصه من ها "خطاب متكامل غير قابل للتجزيء إنها تمثل الواقع لكنهون با

 9ل تحوله ول تبدله" اهحيث الحجم والزاوية واللون لكنّ 
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م لسانيّ ئيّ امينالتواصل البشري س
 
ن   ا إلّ ا كان ا

 
 :بينهما ملامح تمايز تبرز فيما يلي ا

ن الكلمة ذات سمة لسانية
 
تي على شكل  ،والصورة ذات سمة بصرية ،ا

 
والكلمة تا

تي في إطار مماثليّ  ،اعتباطي غالبا
 
و محاكيّ والصورة تا

 
 .ةة ا

هداف ومرامي وضع الص   .4
 
 :ورة في الك تابا

نّ  على ل يختلف اثنان
 
جل لفت الوضع الصّ  ا

 
نتباه وإثارة ورة في الك تاب المدرسي ل

ة حول ما يدور عليه النص المك توب لمزيد من الإيضاح عجاب بالموضوع وإعطاء فكرة عامّ الإ
و نفسيّ فمهما كانت الغايات سواء كانت تعريفيّ ، التفاصيل الدقيقةوإظهار بعض 

 
و جماليّ ة ا

 
ة ة ا

نّ  إلّ 
 
 .وذلك كلما كانت مطابقة للواقع ،وإثارة القارئ  ،جميعا في الإيضاح ها تصبّ ا

ن  
 
ن ننسى ا

 
نّ  ،ورة لغتها لغة عالميةالصّ  دون ا

 
لع من باب الفضول على المطّ  فلنفرض ا

نّ  ة شيئا لبتدائي وهو ل يفقه في اللغة العربيّ ن التعليم المالخامسة السنة ك تاب 
 
ه لن شك ا

ن يقولهاالنّ  ودّ يسالة التي يفهم الرّ 
 
و الرسومات ولكنّ  ،ص اللغوي ا

 
ن يرى الصورة ا

 
ه بمجرد ا

 .لذي يدور حوله الموضوعا المرافقة سيفهم ولو بشكل مجمل ما

نّ 
 
الصورة تختصر لنا الك ثير من الكلمات والتي نلحظها من خلال تلك التفاصيل  كما ا

شياء التي ليس لنا فيها تصوّ 
 
و تلك ال

 
ص لك الشرح فالصورة تلخّ  ،ر سابقالتي تحملها الصورة ا

 .وتعطيك نظرة شاملة عليها

 

 

 :سلبيات وضع الصورة في الك تاب المدرسي .5
همية الصّ 

 
نّ إن اتفقنا على ا

 
طبيعة الصورة وطريقة الستخدام ينتج عنه عدة  ورة إل ا

برزها
 
 :سلبيات من ا
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نّ 
 
الجانب إبراز  عنوعجزها ر يء المصوّ الصورة تقتصر على إبراز الجانب الثابت للشّ  ا
نّ  ،العملي

 
 1اللغة هي النظام السيميائي الوحيد القادر على إظهار الجانبين معا في حين ا

 .درة على إعطاء تفاصيل النص اللغويوبالتالي ل تكون الصورة دائما قا

نّ 
 
و محفزة لستحضارها  كما ا

 
صور الك تاب المدرسي المزخرفة والملونة وإن كانت جذابة ا

نّ  وقت الحاجة إلّ 
 
مر قد يُ ذلك  ا

 
و القارئ  فير ؤثّ ال

 
فيذهب خياله مع الصورة ويترك الطفل ا

 .التفاصيل الواردة في النص المك توب

لت لكنّ  مثل: الحيوانات..المحسوسات والصورة كذلك قد تكون قادرة على تصوير 
آ
ها وال

شياء المعنوية كالصدق والوفاء والإيمانقد 
 
 تكون قاصرة على الإلمام بال

نّ  عنفضلا 
 
 .ور والرسومات تزيد من حجم الك تاب وبالتالي كبره وغلاء سعرهك ثرة الصّ  ا

نّ كل السلبيات التي  وبالرغم من
 
مر مهم وذلك لما تحقّ  ذكرنا إل ا

 
قه من استخدام الصورة ا

هداف تربوية )كالإ
 
( فقط يجب استخدامها بكيفية مثل: الإيجاز... يجاز والوضوح والدقةا

 .مدروسة ومنتظمة

 :صعوبات استعمال الصورة في الك تاب المدرسي .6
ة وضيحيّ سومات التّ ور والرّ ة صعوبات في وضع الصّ دائما ما يواجه مؤلفو الك تب المدرسيّ 

ن من الصّ 
 
ما ،صعبمعنى وكل لفظ  لكلّ مكان وضع صورة بعوبة ذلك ا

 
ول فإنه من غير  ا

 
ال

ن النص قد يرد فيه الك ثير من 
 
و المفهوم. ل

 
ن نضع لكل لفظ صورة حتى يتبين المعنى ا

 
المتاح ا

لفاظ المبهمة فهل يكون الحل دائما اللجوء إلى الصورة. وإل احتجت مجلدات 
 
في ال

كبر. وتكلفةحجم للك تاب كبير إذن  والنتيجة المدرسي الك تاب وضع
 
 ا

  ،يستدعي وضع الصور الموافقة للمعنى اللغوي فريقا متخصصا من جميع الجوانب
 
ه نّ ل

خطاء في وضع الصورة، وهذا يطرح الوقت نفسها في ولغويّ اما ما نجد رسّ قلّ 
 
 .بعض ال



 ص  ص  (السنة.... )   /  العدد: ... 00د:المجلّ  الممارسات اللّغويّة

 

 

وخبراء في شتى الميادين وتقنيين في حسن ومنه وجب تضافر الجهود من طرف لغويين 
 .وضع الصورة

 وصف عام لك تاب اللغة العربية الخامسة ابتدائي: .7
 "-السنة الخامسة ابتدائي-الك تاب محل الدراسة موسوم ب: "اللغة العربية 

ليفه لجنة مكوّ 
 
شرف على تا

 
 :نة منوقد ا

 بن الصيد بورني سراب: مفتشة التعليم البتدائي -

ستاذة التعليم البتدائيحلفاية داود  -
 
 وفاء: ا

ستاذة التعليم البتدائي -
 
 بن عاشور عفاف: ا

 بوسلامة عائشة: معلمة التعليم البتدائي -

 :قنيوذلك بمساعدة الفريق التّ  -

 نسيق: زهرة بودالي، شريف عزواويالتّ  -

 ركيب: فوزية مليكصميم والتّ التّ  -

 سومات: زهية يونسي، شمولالرّ  -

 .يحياويمعالجة الصور: زهير  -
 نسيق من طرف مفتشة التعليم البتدائي: بن الصيد بورني سرابشراف والتّ وكان الإ

ولى 
 
 ةالمطبوعات المدرسيّ  يوان الوطنيّ : الدّ  2020 /2019وقد تولى إصدار الطبعة ال

، تحت 2019 /32وهو ك تاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التربية الوطنية تحت رقم 

 ISBN 978-9947-77-121-1رمز: ردمك 

 الخاصة بالطور البتدائي هيكلة جديدة.الجيل الثاني عرف هذا الك تاب كغيره من ك تب 
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ولى من الك تاب طريقة استخدام الك تاب من باب التعريف 
 
 استعرضت الصفحات ال

تساعد المتعلم على  وتدعيميّ  بالمنهجية المعتمدة وإثرائها بالصور والرسومات كمنطلق توجيهيّ 
مقاطع  ن ثمانيةتضمّ  ،ةك تاب، ثم يليه فهرس توزع المحتويات التعليميّ في حسن استثماره 

سبوع ختم كل مقطع بمشروع يقدّ كما يُ  ،صفحة   مئة وثلاث وثلاثينتتوزع على 
 
م في نهاية ال

 .للتلاميذ

  :واقع توظيف الصورة في ك تاب اللغة العربية )الخامسة ابتدائي( .7
، راسة نلقي نظرة مستفيضة حول حجم توظيف الصورة في الك تابهذا الجزء من الدّ في 

 والجدول التالي يلخّص ذلك:

حصائي للصور في الك تاب 1.7  جدول ا 

 حجم الصورة 

متوسطة  كبيرة الحجم المقاطع
 الحجم

صغيرة 
 الحجم

 المجموع 

نسانية  25 17 7 1 القيم ال 

الحياة 
الجتماعية 
 والخدمات

1 7 32 40 

 21 14 5 2 الهوية الوطنية

التنمية 
 المستدامة

2 4 41 47 

الصحة 
 والتغذية

1 5 14 20 
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عالم العلوم 
 والك تشاف

1 3 35 39 

قصص 
وحكايات من 

 التراث

1 8 25 34 

السفار 
 والرحلات

1 7 21 29 

 255 199 46 10 المجموع 
 

من خلال  ،وتصنيفها ،في الك تاب ةائنا للصور الموجودحصبعد ا والمخططن خلال الجدول م
 
 
 حجام نلاحظ ال

 
ابتدائي على المقاطع  ةالخامس ةتوزيع صور الك تاب المدرسي للسن ةن طريقا

لكل  ةول من حيث الصور المضمن ،ل من حيث المقاطع ةالتي نجدها غير متساوي ة،التعليمي
 .منها

 الصور يتضح  لإحصاء ةمعطيات السابقالوبناء على    
 
على  ةيسيطر بقو ة،لصور الصغير ن نوع اا

حيث بلغ عدد توظيف الصور  ،الحجم ةوالمتوسط ة،بالصور الكبير  ةالك تاب المدرسي مقارن

1 1 2 2 1 1 1 17 7 5 4 5 3 8 717

32

14

41
29

35
25 21

0

50

ةالقيم الإنساني يةالقيم الاجتماع الهوية الوطنية دامةالتنمية المست ةالصحة والتغذي عالم العلوم 
والاكتشاف

قصص 
وحكايات من 

التراث

الأسفار 
والرحلات

ب مخطط يوضّح حجم توظيف الصورة في كتا

اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي

كبيرة الحجم متوسطة الحجم صغيرة الحجم
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بينما بلغ عدد الصور  46 :الحجم ةور المتوسطصوبلغ عدد ال ،199 :في المقاطع كلها ةالصغير 
 .مرات فقط 10 ة:في جميع المقاطع التعليمي ةالكبير 

الصور ذات الحجم الصغير على توزيع بين المقاطع  ةالمخطط الذي يوضح سيطر وهذا ما يؤكده  
 حيث نلاحظ  ة،التعليمي

 
 ن من خلال المخطط ا

 
  ةالمستدام ةن مقطع التنميا

 
 خذ ا

 
كبر قدر من ا

 وت ،%44 :توظيفها حوالي ةحيث بلغت نسب ،توظيف الصور ذات الحجم الصغير
 
تي في ا

 .%42 ة:الك تشاف بنسبو العلوم لمامقطع ع الثانية المرتبة

  
 
  ةحجام الصغير ويرجع توظيف الصور ذات ال

 
  ،ك ثرا

 
 نها تل

 
تي هذه الرسوم والصور في شكل ا

 مختصر من 
 
فهي  ةوكذا توفير المساح ،للمتعلم ةدراك والفهم بالنسبالإ ةجل تسهيل عمليا

  ةتستهلك مساح
 
 وهذا يعني  ةبالصور الكبير  ةمقارن ،قل في الك تابا

 
 سيكون  تعلمن الما

 
ك ثر ا

 .والمحتوى ،في استيعاب المزيد من المعلومات ةمرون

في توضيح المفاهيم والمحتوى  ةصغير ال ةصور اليساعد استخدام ووكذا تساعد على تعزيز الفهم  
 الدراسي بشكل 
 
لتبسيط  ة،توضيحيالحيث يمكن استخدام الرسومات والصور  ،فضلا

 وجعلها  ،المعلومات
 
 .ماهك ثر وضوحا وتفا

 نموذج صورة متوسطة -2

 

 

 

 

بعد 
 ئناحصاإ
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 ل ب ،في الك تاب وتصنيفها من خلال الحجم ةموجوداللصور ل
 
 س ا

 
ن نضع لكل حجم نموذجا ا

 
 
 و ا

 
 ا

 
 مر بشكل ك ثر لكي يتضح ال

 
 .فضلا

التي تحمل  ةصور ة، المتوسط ةفي الك تاب والتي تكون ذات نموذج لصور  ةفمن الصور الموظف 
 ة(.رفاق المدرس)عنوان 

  إل ةالصور  ةل يمكن تحديد طبيع ة:الصور  ةطبيع 
 
 ةيقونمن خلال التعرض لعلاماتها بنوعيها ال

 ة.تشكيليالو

  ةوالبداي 
 
 حيث  ة،يقونيمن العلامات ال

 
 ن ا

 
 ةهي صور  ةصور الول ما يلفت انتباهنا في ا

  ة،التي تتوسط الصفح ة،شخصيات المركزيال
 
  ةي صور ا

 
  ة،طفال بملامح واضحال

 
ما عن ا

 فتتمثل في معالم  ة،الخلفي
 
  ة،وهي المدرس ةساسيا

 
 شخصيات فتظهر ال ةبقيلما الصور ا

 
قل ا

 .حجما

  
 
 ما عن ا

 
  ةفالخلفي ة:لوان الصور ا

 
تظهر من خلالها جليا  ،صفر الباردجاءت باللون ال

  ةفي لون اللباس مختلف ة،بفروقات بسيط ةذات ملامح متقارب ات،شخصي
 
لوان تتراوح بين ال

 
 
 ال

 
 حمر وال

 
 ...إلخ(.زرق خضر وال

 حيث نجد  ة(،رفاق المدرس)للنص بعنوان  ةالمرافق ةالصور 
 
توفرت على جميع  ةن هذه الصور ا

بمكان وحجم  ةللدرس وجاءت الصور  ةفهي مطابق ة،الجيد ة،التعليمي ةشروط الصور 
 .نفسها ةمع مضمون الصفح ةمنسجم ،مناسبين

 الملاحظ  
 
 هي رسومات  ةن الصور ا

 
 سيدتج ةف من توظيف هذه الصور والهد ،باليد ةي مرسوما

 .وتحبيب الوسط المدرسي الذي هم فيه

نموذج صورة  -3
صغيرة
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 ا
 
 ةهي صور فوتوغرافي ة،والرابع ة،والثالث ة،والثاني ،لرجل في مخبرالتقطت  ةولى فوتوغرافيل
 
 
 .يضاا

 ن إ :الصور  ةطبيع 
 
 ا

 
  ةيقونيول ما يجلب النتباه من العلامات ال

 
 ة،الفوتوغرافي ةربعفي الصور ال

  ةفالصور  ة،التي تتوسط الصور  ة،شخصيات المركزيال ةهي صور 
 
ولى كانت لرجل في مصنع ال

ةمر كانت لإ ةثانيالو ،عامل
 
  ةلمجموع ةالثالث ةوالصور  ة،ممرض ا

 
  ،شخاصمن ال

 
 ا

 
 ةخير ما ال

  ةفكانت لمجموع
 
 .طباءمن ال

  
 
 فتتمثل في معالم  ةالصور  ةما عن خلفيا

 
 ،لك ترونيإومصنع  ة،العمليات الجراحي ةقاع ة،ساسيا

 ومصنع لإ
 
 ة.دوينتاج ال

  
 
 ا

 
  تات جاءلفيفالخ :لوانما عن ال

 
 باللون ال

 
 بيض وال

 
تظهر من خلالها  ،خضر الباردزرق وال

  ةمجموع
 
  ة،شخاص بملامح واضحال

 
جميع الشخصيات ذات لباس  تكان دما عن اللباس فقا

 وهو مئزر  حدمو
 
 بيض وا

 
 .زرق ا

 والملاحظ  
 
 ،بحجم صغير وتوظيفها لتعزيز الستذكار والهتمام ة،الصور جاءت فوتوغرافي نا

لى إفهي تجذب انتباه الطلاب وتحفيزهم لستكشاف كما تجلب العالم الحقيقي  ،والتركيز
والمحتوى المقدم في الك تاب فعندما يشاهد الطلاب  ،تواصل مع العالم الحقيقيالالك تاب و

 ن مشاهد وتم التقاطها م ةحقيقي ا صور 
 
قد يشعرون بمزيد من القتراب  ة،حداث واقعيا

 .ةالتعليمي ةتواصل مع المادالو

 نموذج صورة كبيرة -4
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 للنصوص  ةوالمرافق ة،فوتوغرافيالك تاب المدرسي على الك ثير من الصور اليشمل 

 
حيانا ا

  ةمستقل ةفي صفحات خاصو
 
 حيانا ا

 
 منها تلك التي ت ةخاص ،خرى ا

 
 تي في ا

 
من ول كل محور ا

  ،وحدات الك تاب
 
 ءذات حجم كبير تمل ةولى بصور حيث كل محور مرفق في صفحته ال

 كاملا يفهم من ادراجها  ة،الصفح
 
 .محور  شتمل عليهايالتي  ةتوضيحي للماد لمحكم ءتنها جاا

والحصاد  ة،وحين تصير النفايات ثرو  ة،عناوين للوحدات سر الحيا لالتي تحم ةوهذه الصور  
  .الخبز ةوالكلب وقطع

 ،وحمايتها ة،لشرح مفهوم البيئ ةللطبيع ةاستخدام الصور الفوتوغرافي :الصور  ةجاءت طبيع
 ة،الجبال والمياه المتدفق ةتطور للنباتات واول ما يجلب النتباه هي صور النمو والولتوضيح 

 
 
 ا

 
 لوان فهي ما عن ال

 
ذات  ةوتوظيف صور الفوتوغرافي الخضراء والمياه الزرقاء ةلوان الطبيعا

م الويربط بين الواقع وع ،يساعد على جلب انتباه التلميذ ة،لطبيعل ةوالمرفق ،الحجم الكبير
 .الك تاب
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 والنطباع الرئيسي الذي نخرج به هو 
 
تتصل  ةجاء ليلبي حاجات محدد ،ن استخدام الصور ا

والبصري ةبالثقاف
 
 والتعليمية. التربويةكز عليه المناهج تر تواصل البصري الذي ال ة ا

 

 .تتوزع على جميع صفحاته ومقاطعهصورة   خمس وخمسينوالك تاب على مئتين يحتوي 

 كل مقطع بصورة كبيرة الحجم معبّ 
 
رة عن موضوعه بشكل متوازن )صورة واحدة في يبدا

التنمية مقطع صور في كل المقاطع إل مقطع الهوية الوطنية و ت عشربداية كل مقطع وبلغ
هميتهما المستدامة فقد وردت في 

 
بدايتهما صورتان كبيرتان في كل مقطع منهما وذلك ل

 .ومحاولة تسليط الضوء على مثل هذه المواضيع

ك ثر الصور بتعداد يقدر ب
 
ربعيناستحوذ مقطع التنمية المستدامة على ا

 
 ،صورة سبعة وا

همية مواضيع هذا المقطع والإحاطة بمفاهيربّ 
 
راد واضعوها لفت انتباه المتعلم إلى ا

 
مه ما ا

شكالها
 
 .وتقريب مضمونه بك ثرة الصور باختلاف ا

تي في 
 
ربعين الثانية مقطع الحياة الجتماعية والخدمات المرتبةويا

 
 المرتبةفي  صورة. ثمّ  با

 .صورة تسعة وثلاثينالثالثة مقطع عالم العلوم والك تشافات ب

تي مقطع الصحة والتغذية ب
 
ربعة صورة، ومقطع قصص وحكايات ب خمسة وثلاثينثم يا

 
ا

سفار بوثلاثين 
 
ة م الإنسانيّ صورة، ثم مقطع القيّ تسعة وعشرين صورة، ثم مقطع الرحلات وال

خيرة من حيث ورود  مقطع الهوية الوطنية في صورة، ثمّ  ع خمسة وعشرينبواق
 
المرتبة ال

 .صورةواحد وعشرين الصور ب

خر وذلك على ور في بعض المقاطع وتفاوتا في نلاحظ تقاربا في عدد إيراد الصّ 
آ
بعضها ال

نّ 
 
جل الإيضاح  حسب المواضيع المطروحة ل

 
كبر عدد ممكن ل

 
بعضها يحتاج إلى استعمال ا

 .لعدم ك فاية اللغة المقصودة في توصيل المقصود
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 :نتائج التحليل

تم استعمال الصورة ذات الحجم الصغير بنسبة عالية مقارنة بالكبيرة والمتوسطة وذلك  -
خيرتانمراعاة للمساحة 

 
خذها هاتان ال

 
 .التي تا

  الصورة الكبيرة والمتوسطة قد ل -
 
جزاء الموضوع ولهذا يلجا

 
و   تعبر عن كل ا

 
واضعوا  ا

الصورة الصغيرة لتسليط الضوء على بعض جزئيات الموضوع غير  ىإل المدرسي مؤلفوا الك تاب
 .الواضحة

جذابا عن  استعملت الصورة الكبيرة في كل مقطع حتى تعطي لمحة عامة ووجها -
 .موضوعات المقطع ككل وعن المعنى المراد

ثم في بداية كل موضوع صورة متوسطة الحجم كعنوان له ثم تتبعها صور صغيرة الحجم  -
جزاء الموضوع وتغطي جميع معاني النص

 
 .في ثنايا الموضوع حتى تعبر على مختلف ا

 .فدللت الصور تختلف بحسب حجمها وتنوعها -

نها  -
 
ن الصورة كما لحظنا في الك تاب جزء من يق المقافي تحقتسهم كما ا

 
ربة النصية إذ ا

 .المعنى وتدخل في لغة الك تاب

ن ك ثرة إيرادها قد يشكل  -
 
يضا موزعة في الك تاب بشكل متوازن وبعدد مقبول ل

 
والصور ا

عائ قا من الناحية التعليمية التعلمية وذلك بتشتيت ذهن التلميذ عن طريق الشتغال بها 
 النص المك توب.وتناسيه 
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 :خاتمة

  لصورةإنّ ل
 
ا وفعّال ا مهمًّ همّ ضمن العملية التعليمية التعلميةدور 

 
الشواهد  ، وتعتبر من ا

نساق الب
 
نّ صوال

 
النقص في  وتعمل على سدّ  ،صح دللت عبارات وجمل النّ ها توضّ رية وذلك ا
شياء الحسيّ 

 
 إنتاج علمي ومعرفيّ تعمل عل المنظومة التربوية  وما زالتة، ة خاصّ التعريف بال

من خلال الإثارة والتشويق إلى  المتعلميدفع  م، وذلك ماورة بشكل مدروس ومنظّ مدعم بالصّ 
 .الوصول إلى الك فاءات المستهدفة

ورة وجب تفاديها حتى نصل إلى ولبد من التنويه إلى وجود صعوبات في توظيف الصّ 
مع حسن استعمالها والقتصار على الصور الضرورية حتى ل تفقد  ،دةالغاية التربوية المنشو

نّ 
 
 .ه موجه إلى عموم المتعلمينالتوازن المطلوب في الك تاب من حيث الحجم والتكلفة خاصة وا

 والصورة وسيلة لتقريب وتوضيح المعنى وليست هدفا في ذاتها.

 التي  ةمن المسائل التعليمي ةعتبر الصور تكما 
 
 ،واسعا في الك تاب التعليميخذت حيزا ا

فهي تمتاز بك ثير  ،المعاصر فئات في زمانناالتعمل على توجيه جميع  ةخطابي ةوسيل ةوهي بمثاب
 
آ
  ةليات المساعدمن ال

 
وهذا من  ة،تعبيري ةكما تكشف عن ماد ،فكارعلى قبض المعاني وال

 
 
  ،لوان والخطوط وغيرهاخلال ال

 
 ةالعربي ةفي الك تاب المدرسي في اللغ ةما عن تصنيف الصور ا

  ة،ور ص 255وجدناه يضم  ةالخامس ةللسن
 
 تنوعت من حيث ال

 
حيث بلغ عدد  نواعحجام وال

بينما  ،صور  10صور ذات الحجم الكبير عددها الو ة،صور  46متوسط الالصور ذات الحجم 
 ة.يتعليم ةور ص 199 هاحيث كان عدد ة،احتلت الصور ذات الحجم الصغير الصدار 

 :القتراحات والتوصيات
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ساسي والفعلي 
 
ن نقترحها حتى تساعد في تحقيق الدور ال

 
ومن جملة التوصيات التي يمكننا ا

 للصورة في العملية التعليمية ما يلي:

ك ثر وضوحا وانسجاماالتركيز على الصور  -
 
 .ال

فضل -
 
وسع وا

 
بعاد لإعطاء نظرة ا

 
 .استعمال الصور ثلاثية ال

 التوزيع المتناغم للصورة مع النص المك توب بحيث تكمل الصورة المعنى  -

 .التنسيق مع مختلف المتخصصين في مختلف العلوم -

ي حول استراتيجية وضع الصورة -
 
حتى تكون  على غرار علم النفس والجتماع لإبداء الرا

ك ثر دقّة
 
خصائيف هادفة وا

 
بعاد نفسية واجتماعي على للطفل وجب على ا

 
 للصورة ا

ي فيما هو مناسب لسن
 
  .المتمدرس وعقل علم الجتماع والنفس ابداء الرا

ن تتلاءم الصورة مع  -
 
ضرورة الهتمام بشروط والتفاصيل التي تتكون منها الصورة، وا

المراحل العمرية عند المتعلم حسب القدرات الإدراكية عنده، وثقافة المتعلم، ول 
و سيء.

 
 تحتوي على محتوى غير مناسب ا

ن تكون المصادر واضحة، وموثوقة  عند -
 
تضمين الصور في الك تب المدرسية يجب ا

من الممكن استخدام مقتطفات من الصور الطبيعية، والحيوانية، من مصادر 
 معروفة، مثل المؤسسات العلمية والمتاحف، والوكالت البيئية وغيرها.

بيقات للواقع استخدام التقنيات الحديثة، فعل سبيل المثال يمكن استخدام التط -
بعاد للصور المطبوعة في الك تاب.

 
 المعزز لإضافة محتوى اضافي ثلاثي ال

لوان الحية والمبهجة لجذب انتباه الطلاب باستخدام التصميم   -
 
كد من استخدام ال

 
التا

 البسيط، والواضح، في الصور التعليمية.
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دراك المتلقيالصورة التعليمية من المصاحبة  لى ا   اللّغویة اللّفظیة ا 
 

The educational image from verbal linguistic accompaniment 
to the recipient's perception 

 : بن الدين بخولةا.د
فلوالمركز 

 
 الجامعي  ا
  trezel@live.frالبريد الالك تروني

 
تعدّ الصورة   حقلا من حقول المعرفٌة العابرة للتخصصاتَ كما تعدّ صناعٌة تحّكم فًي  :الملخص

العلم والمعرفٌة تحمل في طياِتها معانً ورموز يضفًي عليها قيمٌا ويجعلها قطاع واسع من مجالات 
ة فًي التّحّوِلات الثّقافية  محققٌة بذلك دورا اتصاليا وإقناعيا وحضاريا وجماليا 

ٌ
داة اتصال فاعل

 
ا

ة التربويٌة
ٌ
  .فهي  مكون الرسال

رقمي إلى ظهور الصورة        
َّ
دى التطور التكنولوجي و ال

 
شكال حديثة، لقد ا

 
في قوالب و ا

ن تنصب سيدة على عرش الخطاب البصري . لتكون الصورة بذلك مجالا للدراسات 
 
سمحت لها با

السيميائية في إطار ما يسمى "بالسيميولوجيا البصرية" التي وفرت إمكانية دراسة المعطى 
قوى مستويات الب

 
داءالبصري و الصورة تحديداً بعدها ا

 
ك ثرها ا

 
تمثل شكلًا من كونها  صري و ا

لغة المنظمة و ليس مجرد نوع من التعبير الجمالي بل لزاما على متلقيها التعامل معها 
َّ
شكال ال

 
ا

 . بوصفها خطابا موازيا للخطاب اللغوي الكلاسيكي
 اللّغة اللّفظیة؛ بلاغة الصورة؛ المهارات اللّغويّة؛ الصورة التعليمية؛ الکلمات المفاتيح:

 .المتلقي
        Abstract:  The image is a field of cross-disciplinary knowledge. It is also 
an industry that controls a wide range of fields of science and knowledge. It 
carries with it meanings and symbols that impart values to it and make it an 
effective communication tool in cultural transformations, thus achieving a 
communicative, persuasive, civilized and aesthetic role. It is the component of 
the educational message. 
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Technological and digital development has led to the emergence of the image 
in modern molds and forms, which allowed it to establish a woman on the 
throne of visual discourse. In this way, the image would be a field for semiotic 
studies within the framework of what is called "visual semiology", which 
provided the possibility of studying the visual data and the image in particular, 
after which the strongest and most performance levels of the visual are 
represented as a form of organized language and not just a kind of aesthetic 
expression, but rather an obligation for its recipients to deal with it. As a 
discourse parallel to the classical linguistic discourse 
        Key words: educational picture; language skills; eloquence of the image; 
verbal language; receiver  

 مقدمة: -1
مكن، نجده 

 
خر ما ا

 
ثير في الا

 
ك ثر الصورة  خطاب معقد متعدد الاستعمالات، وقوة ضاغطة للتا

 
ا

كمله يميل للصورة 
 
حضورا في ظل التطورات التكنولوجية الحديثة، إذ بات الجيل الحالي با

سرع في تبليغ المعنى، ومن هنا اك تسبت مخاطر ورهانات كبرى للحفاظ على 
 
كونها الخطاب الا

لا هو الخطاب التعليمي.
 
ك ثر خطاب سلطوي وحسّاس، ا

 
 الهوية خاصة لمّا ارتبطت با

اب المدرسي تحمل فعلًا معاني ودلالات تسهم في مساعدة الطفل على هل صور هذا الك ت
ي مدى تؤثر الصورة في المتعلم؟ وما هو الدور الذي تقوم به 

 
اك تساب  اللغة العربية؟ وإلى ا

 الصورة في العملية التعليمية التعلّمية؟
 الرقي بالتذوق الفني  لدى المتلقً؟كيف يمكن توظيف الصورة  في 

 الهدف
هميّة الصّورة التّعليميّة ودورها في تنمية المهارات اللّغويّة عند 

 
تهدف هذه الدّراسة إلى إبراز ا

شكالها ومدى 
 
التلميذ وذلك بتتبع حضورها في ك تب التّعليم الابتدائي، من حيث طبيعتها وا

نّ النّاس ي
 
كّدت معظم الدّراسات ا

 
تذكّرون مناسبتها لطبيعة عمر وفكر تلميذ هذه المرحلة، إذ ا

ك ثر من تذكّرهم ما يسمعونه بك ثير
 
 .ما يرونه ا

 
 بلاغة الصورة:
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ليتها على الاستراتيجية التي تستمد فاع تعتمد بلاغة الصورة وقوتها في الك تاب المدرسيوعليه،   
ها وسيلة وقوتها من التبليغ والإقناع، والتي تتبناها الهيئة المرسلة، كذلك سُخّر للصورة  باعتبار 

ن من 
 
وسائل الاتصال والإقناع في تدعيم المضمون الدلالي للنص المثال في الك تاب، ذلك ا

ي حدّ وفقت 
 
كيده، لنتساءل إلى ا

 
الجانب اللساني الذي يختصّ به النص تعمل الصورة على تا

ولى للرسائل
 
ن الوظيفة الا

 
 الهيئة المسؤولة في اختيار الصور المصاحبة للعبارة اللغوية، لا

منح قوة للرسالة البصرية، بشكل تتسلّل بهدوء وسلاسة ومرونة وإيحاء، حتى  اللغوية، هي
يسهل عملية الإقناع، ليجد المتعلم نفسه عاطفيا يستجيب لتلك العبارات والصور التي ترتبط 

 في ذهنه..
كانت سواء الصورة

 
و إلك ترونیة، فوتوغرافیة ا

 
و مباشرة ا

 
و وثقافیة مباشرة، غیر ا

 
و ثابتة سینمائیة، ا

 
 متحركة، ا

و تعلیمیة
 
یسر دوما هي تزینیة، ا

 
قدرات  وتقویة الفكریة، النشاطات واستدعاء المعارف لنقل الطریق لا

ن فلذلك لزم .القبلیة المعطیات على للتعرف )1(الذاكرة 
 
 من القدر نفس على البصریة بالرموز  الاهتمام یكون ا

همیة
 
 ) )2(اللّغة اللّفظیة في الرموز  بها حظیت التي الا
على الاستراتيجية التي تستمد فاعليتها  تعتمد بلاغة الصورة وقوتها في الك تاب المدرسيوعليه،   

وقوتها من التبليغ والإقناع، والتي تتبناها الهيئة المرسلة، كذلك سُخّر للصورة  باعتبارها وسيلة 
ن 

 
من وسائل الاتصال والإقناع في تدعيم المضمون الدلالي للنص المثال في الك تاب، ذلك ا

ي حدّ وفقت  الجانب اللساني الذي يختصّ به النص تعمل الصورة
 
كيده، لنتساءل إلى ا

 
على تا

ولى للرسائل 
 
ن الوظيفة الا

 
الهيئة المسؤولة في اختيار الصور المصاحبة للعبارة اللغوية، لا

اللغوية، هي منح قوة للرسالة البصرية، بشكل تتسلّل بهدوء وسلاسة ومرونة وإيحاء، حتى 
تلك العبارات والصور التي ترتبط يسهل عملية الإقناع، ليجد المتعلم نفسه عاطفيا يستجيب ل

  من وبالرغم في ذهنه.
 
بعاد ذاتلمجسمات ا بخلاف فقط بعدين ذات نهاا

 
ن إلا الثلاثة، الا

 
 ا

جهزة التصوير
 
ن يمكنها الحديثة ا

 
بعاد صوراتوحي تقدم ا

 
ن من بالرغم.الثلاثة بالا

 
 للصور  ا

 دراسة إمكانية وعدم والحجم اللون حيث من الواقع عن ابتعادها في تتلخصتها التي محددا
ن إلا خلالها، من التفاصيل

 
 تداولها، التكاليف ويسهل قليلة وسائل فهي الخاصة، مزاياها لها ا

                                                 
كرم )1( 

 
 60 ص ، 1992 لبنان، المعارف، مك تبة الفنیة، التربیة مبادئ قانصو، ا

  20ص ، 2002 مصر، غریب، دار التعلیمیة، المواد إنتاج تكنولوجیا الفرجاني، العظیم عبد )2( 
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 وقد حجرة الدراسة إلى نقله يمكن لا الذي الواقع على التعرف وتتيح الفردية بالدراسة وتسمح
و ملونة الصور  تكون

 
 .)1(ملونة غير ا

 إلى يدعو الحال واقع فإن المجتمعات ا على هائل وبكم بقوة وتدفقها الواسع لانتشارها ونظرا
 التي التحليلية المقاربات من بتمكينه وذلك ومتفتح، منتور  بحس معها للتعامل المتعلم إعداد

همية وإن والضمنية، منها الصريحة تها مدلولا ومختلف رموزها واك تشاف تها بقراء تسمح له
 
 ا

 اللفظي المكون بين الرابطة فهي التلميذ، مع التعامل في تظهر العظمى الصورة التعليمية
 اختاره الذي بعالمه المتعلم ربط على فعال بشكل المعلم تساعد ومتصوره إذ والمعجم
 اللغوية المعرفة تحصل وبالتالي
 اللغوية التعلیمیة و المهارة الصورة

ساسي المشترك العامل هي التعلیمیة الصورة إنّ " )2(اللغوية المهارة وتك تسب
 
 الغالبیة في الا

ي دعامات إحدى فهي لذلك المدرسیة والك تب ).والمباشرة  الضوئیة العروض من العظمى
 
 ا

 )3(تعلّمي نظام
 وبطريقة مبسّط وخبرات، وبشكل ومعارف معلومات من للمتعلمين يقدّمه ما في كما تتجلّى
سيس وظيفته تتعدى كما الصعب؛ إلى السهل من متدرّجة منهجية

 
 والمطالعة عادات القراءة تا

بسط في فهو الذاتي؛ للتثقيف الميل إنماء إلى
 
وجب  لذا المتعلّم، لغة مصدر له تعريف ا

 )4(اللغوية الملكة لحصول النبيلة وظيفته تحقيق له يتسنّى حتّى به الاهتمام
 فوائد الصورة التعليمية -3

 وتمكينه من المتعلم  لدى وتثبتها اللغوية المعلومات إيصال على المعلم الصورة تساعد
 :)5منها نذكر فوائد عدة الصورة تحقق وبذلك ، ومحادثاته تعابيره في توظيفها

                                                 
 المسيرة ارد- تقويمه- استراتجياته- مهاراته – تخطيطه الفعال التدريس ،الطنطاوي مصطفى عفت )1( 

ردن،ط .والتوزيع،  للنشر
 
 107 ص م، 2009 ه، 1، عمان،الا

حمد سيد المجيد  عبد :بنظر )2( 
 
 دط، سوريا، دمشق، للك تاب، العلوم دار النفسي، اللغة علم منصور، ا

 46 ص ، 1989

 39ص  ، 2002 مصر، غریب، دار التعلیمیة، المواد إنتاج تكنولوجیا الفرجاني، العظیم عبد )3( 

 اليومان المركزية، الجامعة الجامعة تريدي، الدين بدر العربية، اللغة تدريس ترقية وسائل :ينظر )4( 
على -19.التعليم  حول الإعلاميان

 
ساسي، المجلس الا

 
ك توبر والتعليم، للتربية الا

 
 19 :ص م، 1997 ا

ى اللطيف عبد )5(   و الدراسات مجلة ، الطفل لدى اللغوية المهارة تنمية في الملونة الصورة فاعلية  :حنِّ
 210-199ص  2015 ديسمبر،  13العدد  الوادي، لخضر، حمة الاجتماعية جامعة البحوث
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ثارة -  تعليما ذالتلمي ك تاب في المختلفة والرسوم التعليمية الصورة تحقق المتعلم انتباه ا 
ى إل انصرافهم  عدم ويؤمن مادة، من المعلم يعرضه لما التلميذ انتباه جلب خلال من جيدا،

خرى  موضوعات
 
 .العلمي التحصيل عن تشغلهم خارجية ا

ثر مع المصاحبة الصورة يتحسس الذي المتعلم  إن:اللغوي والحفظ التحصيل تقوية -
 
 الا

 تهذاكر  على اثر له التشكيلية، لهيئتها والمجسم لحيثياتها، والمترجم لماهيتها الشارح الصوتي
قوى

 
 .وحدها المك توبة المادة من ا
ولى للسنة التلميذ ك تاب احتواء إنّ :للمتعل الفنّي الذوق تنمية -

 
 تدائيالاب التعليم من الا

 يّة،اللغو المك تسبات تلقين في الجيّدة الفنيّة العناصر على تتوفر التي الملوّنة الصور  بتوظيف
لوان بانتقاء وذلك للتلميذ الفنّي الذوق تنمية على إيجابا يؤثر

 
 .رحلةالم هذه لطفل المحبّبة الا

 الموظفة  الصورة تعدّ  المتغلم  يد في ناجحة وسيلة -
 اللغة نشاطات تقديم في المعلّم بها يستعين مفيدة و وسيلة ناجعة المدرسي الك تاب في 

ن بمجرّد العربيّة،
 
 دوالجه الوقت على يختصر وهذا المقصود، اللّغوي الهدف إلى ذهنه يتبادر ا

 المتعلم إفهام في
مام واحد ووقت بشكل الصورة تعرض :الفردية الفروق تزيل -

 
 المتعلمين جميع ا

 .ما حدّ  إلى للتلاميذ الفردية الفوارق  على قضاء الإجراء هذا وفي  -
4-  

 
ثيرهمية ال

 
 والتا

 :يلي ما خلال من المعلومات لتك ثيف وسيلة الصورة تعتبر
      
 
شكال خلال من وذلك التلميذ، لدى المعلومات تك ثف نها ا

 
لوان الا

 
 لكن الجذابة، والا

ثر دائما الطفل
 
شياء ويفضل ، جميل بما هو يتا

 
ك ثر المصورة الا

 
 فإن وعليه المك توبة، من وا

 خيال تعين فالرسوم فيها، الجمال مواطن إلى وتلقي نظرة الطفل، ذوق تربي الجذابة الرسوم
فكارالمواقف  عن ذهنية صور  وتشكل الانطلاق على الطفل

 
يضا الصورة وتفيد )1(والا

 
في  ا

 وتنفيذها وتقويمها ، المطلوبة الك فايات تحقيق وفي الدراسية، للمادة التربوي لتخطيط
 )2(لها التلاميذ استيعاب وتحديد

                                                 
بو صالح )1( 

 
خرون، إصبع ا

 
 2008  1ط مجدلاوي، دار ،(والتربية الصورة )النظري  الإطار الصورة، ثقافة وا

 145ص 

بو صالح )2( 
 
  144ص سابق، مرجع إصبع، ا
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بعاد المعرفية للصورة البصرية لدى الطفل -5
 
 لدى المتعلم ال

 
 
هم مبدا

 
ن  العملية التربوية التعليمية، ذلكفي  تعمل  الصورة  على تنمية إدراك الطفل فهي  ا

 
لا

ي مجالات منها: المجال الحسي والعقلي والمعرفي والاجتماع الطفل يمر بمرحلة التكوين في عدة
فهذه المجالات تحتاج للنمو بشكل يومي وسلس وتتطلب وسائل تعليمية  والتواصلي واللغوي،

 ع عليه بصر الطفل، وبذلك نجلبخلالها تعميم المعرفة والعلوم على جميع ما يق نستطيع من
فهي بمثابة   انتباهه لتلقي العلم، ولا يمكن إيصال المعرفة للطفل دون استعمال الصورة،

ك ثر قدرة على تنشئة الطفل وتنمية إدراكه، ففي عملية
 
 الطف المثير الا

 
ل التعلم بالصورة يبدا

يضًا، وعن طريق
 
و بواسط بالانتباه وينتهي بالانتباه، ا

 
لعقلية اتها يتلقى الطفل المثيرات الصورة ا

 .اهتمامه، ولا تتم عملية إدراك الصورة بمعزل عن لغة الحوار والحسية ويضعها في دائرة
هم لغة يفهمها الطفل، كونها تقوم مقام الكلام والتح فالصورة تمثل اللغة التعبيرية،

 
دث، وهي ا

راد
 
طفال عن فلو ا

 
ن يحكي للا

 
طفال ا

 
و كاتب قصص الا

 
شكل هندسي دون رسمه،  المدرس ا

الطفل ولا  وقت طويل ليفهم التلاميذ ماذا يعني بالدائرة، فالكلمة لا تثير خيالل   يحتاج فإنه
شكال، ولكن الصورة توضح المعنى في

 
سماء والا

 
 ذهنه وترسخه تنمي لديه معرفة الا

داة الصورة
 
ي على الصعب من)1( ، ثقافية تربوية ا

 
لا منظومة تربوية ا

 
 مضامينها في توظفها ا

داة  هي بل التعليمية، ،ومناهجها ومحتوياتها
 
 والك فايات المهارات من العديد خصبة لتحقيق ا

فق الحياة في المتعلم لدى تحقيقها المنتظر التعليمية
 
 لتنظيم تستخدم فهي يحياها التي ا

ن وجد حيث المعلومات،
 
صبحوا نصوص بمصاحبة استخدموا الصور  الذين ا

 
فضل ا

 
 تذكر في ا

نها كما اللفظية، التفاصيل
 
داة  ا

 
  عبرت الانفعالات منحتهم ا

 
 ، و إيماءاته الجسد للغة ملهم تا

 : هي ثلاث بطرق  المعرفة وتقدم ، حبة للنص لمصا ا الصورة في  وردت كما
 التمثيلية  ./1

                                                 
 بتاريخ الإنترنت، في متاحة القيم،وهي منظومة في دورها و الصورة (0222  )الناصري  الحبيب )1( 

15/02/2012 
www. Drob.com، ، موقع في/  
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خذ وبهذا والمماثلة، المشابهة بها : ويراد رالتصوي /2.
 
 يعد ، الذي  السيميائي  المنحى يا

بعاد ذات التماثل و المحاكاة على تقوم علامة الصورة
 
 )2تواصلية ا

نها الترميز: تعرف /3
 
شكال الصورة با

 
 عن تبتعد ، وعرضي لي طو بعدين ات ذ مبسطة تقريبية ا

فكار عن تعبر  غير الضرورية التفاصيل
 
 د زيا في يسهم بما البصرية، والعلاقات والمفاهيم، الا

 الصف قاعة داخل والضمني المعلن المنهج في واستخدامها والتعلم، عمليتي التعليم فاعلية ة
وهي)3( 

 
لوان تعكسها دلالات إدراك على المتعلم تعين ، مركزة فنية بسيطة رؤية :ا

 
 والخطوط الا

شكال؛ لتعبر عن
 
 وتوظف اللفظي المحتوى في المستهدفة والاتجاهات والقيم المضمون،  والا
  على لمنصب ا الحوار و التفاعل الصفي عبر الثانية اللغة تعليم مواقف في

 المعنى.
صبح 

 
إنّ استعمال الصّورة التّعليميّة باعتبارها وسيلة تعليميّة مهمّة في تعليم اللّغة العربيّة ا

نّ العصر عصرها )عصر الصّورة( بلا منازع، حيث 
ّ  
ضرورة لا تمليها الحاجة فحسب، بل لا

يمكن الاستفادة منها والاعتماد عليها في التّخطيط للمهارة المقصودة، كما يمكن الاعتماد 
عليها في تحقيق الك فاءات المطلوبة وتنفيذها وتقويمها، ومدى استيعاب التّلاميذ لها، 

هميّة بيداغوجيّة كبيرة لكونها تمثّل لغة عالميّة تتحدى اختلاف اللّغات، كما تضفي 
 
وللصّورة ا

طابع الواقعيّة على الدّرس، فضلا عن دفع المتعلّمين إلى التّركيز والملاحظة، فتسمح لهم 
نّ بإن

 
جاز مهارات عقليّة، كالتّحليل والتّركيب والتّفكيك، لهذا يرى خبراء التّربية والتّعليم ا

للصّورة وظيفة فعّالة، فهي الجسر الرّابط بين الرّمز اللّفظيّ والمعجم ومتصوّره، فهي تساعد 
هميّتها في كو

 
 )1(نهاالمتعلّم وتعينه على اك تساب وتنمية المهارات اللّغويّة، ويحدّد فيرث ا

ي  تعدّ الصورة مستندا ذا قيمة تعبيرية مهمة، و بالتالي فإنّ وظيفتها الدلالية
 
همية عن ا

 
لا تقل ا

 
 
خر.نشير إلى وجود مستويات ثلاث لقراءة الصورة تبدا

 
الذي   numerationبمستوى العدّ   نص ا

                                                 
داب )2( 

 
ل منصور، سيميوطيفا الصورة، سلطة الصورة ام صورة السلطة ، مخبر نعليم اللغة الربية وا

 
ها، ، ا

 www.aladab.comالطتاب الرابع ، بسكرة 
 
 ،-ميدانية دراسة -تعلمية تعليمية وسيلة بوصفها الآطفال لدى الصورة قراءة مهارات 2007صالح،  إسماعيل الفرا )3( 

 فيلادلفيا مؤتمر

 
حمد منصور، علم اللّغة النّفسي  سورية، دار العلوم للك تاب،  )1( 

 
 46ص 1989عبد المجيد سيد ا
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 وفيه يصف Description مستوى الوصف يرى فيه الشخص الصورة فيعد محتوياتها ، ثم
جزائها

 
الذي  Interpretationوصفاتها ، وتنتهي التفسير الشخص عناصر الصورة مبيناً ملامح ا

طفال
 
 وفيهقبل دخول المدرسة ،  قد يصل إليه بعض الا

ومن هذا المنطلق لا يعد  .معاً في مفهوم ما يقوم الفرد بإيجاد علاقة بين عناصر الصورة فيربطها 
ساسية

 
داة في  النّص هو الوسيلة الا

 
يضا ا

 
تنمية المهارات اللّغوية فحسب، بل تعد الصورة ا

 لتحفيز المتعلم على التّواصل، خصوصا الشّفهي منه، حيث تخلق مجالا خصبا ناجعة وفعالة
التّعليميّة  للتنافس يساعد المتعلمين على تخطي الخجل والتعبير دون خوف، ولذا فإن الصورة

ن واحدهي استراتيجيّة فعالة للفهم والإنتاج 
 
 .في ا

هم الوسائط التي
 
لا يمكن للمدرس الاستغناء عنها، مهما  إذن، فالصورة التّعليميّة تعد من ا

هميتها هذه ترجع إلى تلك السّمات والخصائص  تعدّدت الوسائل والدعائم، ومن المؤكد
 
ن ا

 
ا

و الك تابي اللذان يستوجبان عادة اللّغة ال التي قلّما نجدها في
 
 وغيرها مشتركةالتّواصل الشّفهي ا

 بين المرسل والمرسل إليه

 : خاتمة -6

عامل التشويق ، وهذه الخصائص من  الصورة تجذب انتباه الطالب وتثير اهتمامه ، وتوفر -

ن
 
هم العوامل التي تؤدي إلى التعلم ، ويمكن ا

 
نلاحظ ذلك في انشغال الطالب في تصفح  ا

 .الك تب المصورة واقتناء الصور 

 .على تفسير وتذكر المعلومات المك توبة التي تصحبها المتعلم  تساعد الصورة         -

ن يدركها تعمل         -
 
 الصورة على تجسيد المعاني والخبرات اللفظية بحيث يمكن ا

 .بسهولةالمتعلم 



9                                                     EISSN :2602-5353 / ISSN : 2170-0583 

 لدراسة الموضوعات الجديدة المتعلمين تزيد من دافعية الصورة         -

لغة لفظية ، ولذلك فإنها  التعلم دون الحاجة إلىالصورة تؤدي إلى فهم موضوع    -

ميين
 
طفال قبل سن المدرسة  تصلح لتعليم الفئات التي لا تحسن القراءة مثل الا

 
والا

 .وذوي الاحتياجات الخاصة

ساسية بشكل صحيح   -
 
وإدراكها بصورة ذهنية  الصورة تعمل على إيضاح المفاهيم الا

 المتعلمين واحدة لدى جميع

إنتاجها ، وسهولة استخدامها  الصورة بمميزات عديدة منها ، رخص تكاليفتتميز    -

يضاً تعدد مصادرها
 
جهزة وا

 
 .حيث منها ما يستخدم بدون ا

ي وسيط توضيحي، ونستطيع القول: إن  إنّ لغة الصورة هي لغة مرئية لا
 
تحتاج إلى ا

ن الكلمات المك توبة  الصورة هي ربط للكلمة المراد
 
عبارة عن صور إدراكها، كون ا

و  مرسومة، فلا توجد لفظة
 
و نك تبها دون وجود الخلفية ا

 
و نتعلمها ا

 
نتحدث عنها ا

والمتمثلة في الصورة، ومن ثم فإن عملية القراءة لدى الطفل  الظل لهذه لكلمة
 
 
و تبدا

 
بقراءة الصورة، وهي التي من خلالها يتعرف الإنسان على شكله  تنطلق ا

رسطو، ومحيطه، كما قال
 
ن حضارة الإنسان الحالي هي حضارة الصورة كما  كما ا

 
ا

شار إلى ذلك
 
 "رولن بارثالفيلسوف والمفكر " ا

 لمصادر والمراجعا

كرم -1
 
  1992 لبنان، المعارف، مك تبة الفنیة، التربیة مبادئ قانصو، ا
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دابها، ،  -2
 
لمنصور، سيميوطيفا الصورة، سلطة الصورة ام صورة السلطة ، مخبر نعليم اللغة الربية وا

 
ا

 www.aladab.comالطتاب الرابع ، بسكرة 
 بتاريخ الإنترنت، في متاحة القيم،وهي منظومة في دورها و الصورة ) 0222 (الناصري  الحبيب -3
15/02/2012 
بو صالح -4

 
خرون، إصبع ا

 
  2008 1 ط مجدلاوي، دار ،(والتربية الصورة) النظري  الإطار الصورة، افةثق وا

  2002 مصر، غریب، دار التعلیمیة، المواد إنتاج تكنولوجیا الفرجاني، العظیم عبد -5
  2002 مصر، غریب، دار التعلیمیة، المواد إنتاج تكنولوجیا الفرجاني، العظیم عبد -6
ى اللطيف عبد -7  و الدراسات مجلة ، الطفل لدى اللغوية المهارة تنمية في الملونة الصورة فاعلية : حنِّ

 210-199ص  2015 ديسمبر،  13العدد  الوادي، لخضر، حمة الاجتماعية جامعة البحوث
حمد سيد المجيد  عبد -8

 
 1989 دط، سوريا، دمشق، للك تاب، العلوم دار النفسي، اللغة علم منصور، ا

،  

حمد منصور، علم اللّغة النّفسعبد المجيد سيد  -9
 
 1989سورية، دار العلوم للك تاب،  يا

 المسيرة دار -تقويمه -استراتجياته -مهاراته – تخطيطه الفعال التدريس الطنطاوي، مصطفى عفت -10
ردن،ط .والتوزيع،  للنشر

 
 م 2009 ه، 1، عمان،الا

 اليومان المركزية، الجامعة الجامعة تريدي، الدين بدر العربية، اللغة تدريس ترقية وسائل :ينظر -11
على -19.التعليم  حول الإعلاميان

 
ساسي، المجلس الا

 
ك توبر والتعليم، للتربية الا

 
  م، 1997 ا

 ،-ميدانية دراسة- تعلمية تعليمية وسيلة بوصفها الآطفال لدى الصورة قراءة مهارات 2007صالح،  إسماعيل الفرا -11

 فيلادلفيا مؤتمر

 



 

همية ألص  
 
غة ألعربية "درأسة عليمية في تعلم مهارأت ألل  ورة ألت  أ

 ميدأنية"
 

وج، 1د. فريد حمامي  2د. محمد نجيب بُوعر 
 farid.hamami@ummto.dz، جامعة مولود معمري تيزي وزو1

 nadjib16007@hotmail.fr، تيزي وزوجامعة مولود معمري 2
 :ملخصأل

همية بالغةتك تسي 
 
كما تساعده على وتطويرها  ي تعليم مهارات التلميذف الصورة التعليمية ا

و صور معبرة عن حروف،  إلىتطوير خياله وبالتالي تكوين معجمه اللغوي استنادا 
 
كلمات ا

ا في هذه العملية يالك تاب المدرسي دورا محور  ؤدّينصوص تعليمية، وفي هذه المرحلة بالذات ي
و 
 
عن طريق احتوائه على مجموعة كبيرة من الصور التعبيرية المتبوعة بنصوص، مفردات ا

رقام في بعض الحالات.
 
 حروف وحتى ا

ساتذة الابتدائي في في دراستنا هذه سنحاول تسليط الضوء على شهادات مجموعة 
 
من ا

سئلة تتعلق بمدى استعمال 
 
هذا المجال وذلك عن طريق توزيع استمارة تحتوي على مجموعة ا

غوي )اللغة العربية الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي، ودورها في تكوين الرصيد الل
لتعليمية، وكذا وكذا تطويره، تركيز المناهج التربوية الحديثة على الصورة ا نموذجا( للتلميذ

 مساعدة الصورة التعليمية في تعلم مهارات اللغة العربية. 
 

 الصورة التعليمية.؛ تلميذ؛ العملية التعليمية؛الالتعلم؛تعليمال ألکلمات ألمفاتيح:

The importance of the educational image in learning 
Arabic language skills "Field study" 

 
Abstract:  
The educational picture is crucial in teaching and developing the pupil's 

skills and helps him to develop his imagination and thus form his linguistic 
lexicon based on expressive images of letters textbooks play a pivotal role in 



 

this process by containing a wide range of expressive images followed by texts, 
vocabulary, letters and even numbers in some cases. 

In this study, we will try to highlight the certificates of a group of primary 
teachers in this field by distributing a form containing a set of questions 
regarding the use of the educational image in the textbook, its role in the 
formation of the language balance (Arabic as a model) of the pupil as well as 
the development of the modern educational curriculum on the educational 
picture, as well as helping the educational image in learning Arabic language 
skills. 

 
Key words: Education; learning; educational process; student; 

educational picture. 
 

مة: -1  مقد 
همية كبيرة في حياتنا اليومية، فهي تعبر على حياتنا وعلى المحيط الذي نعيش 

 
للصورة ا

فكار والمشاعر 
 
حاسيس، الا

 
فيه إضافة إلى اعتبارها وسيلة اتصال فعالة حيث تقوم بترجمة الا

لدى البشر، وهذا ما جعلها من المواضيع الشائعة والحساسة في العديد من الدراسات خاصة 
صبح الهاتف النقال وما يحتويه الحديثة منه

 
ا. نحن اليوم في عصر التكنولوجيا والمعلوماتية إذ ا

من حياتنا وهذا ما جعل الصورة تستحوذ على فكر الإنسان المعاصر جزءًا من صور وفيديوهات 
همية خاصة في عقل الطفل خاصة عندما يتم تلقينه طريقة التخاطب عن 

 
ك ثر. للصورة ا

 
ك ثر فا

 
ا

الصور  موضوع دراستنا( بصفة خاصة، كما تؤدّياللّغة عامة واللغة العربية )طريق استخدام 
جودة في الك تاب المدرسي دورا محوريا في تعليم وتلقين التلميذ مهارات اللغة العربية وهذا المو

 نتطرق إليه في هذه الدراسة. ما سوف
شكالية وألفرضيات: -2  ألإ

ن الدراسة وحسب النظام 
 
فكاره يتلقى تعليمه في المدرسة حيث ا

 
الطفل منذ نعومة ا

خرى، وما نختص به في 
 
طوار الا

 
الجزائري تتم عن طريق اللغة العربية وتتواصل كذلك في الا

دراستنا هذه المرحلة الابتدائية حيث يتلقى فيها التلميذ ك فاءة تواصلية ويتم ذلك عن طريق 



 

ك ثر استعمالا وتداولا، كما يتم الاستعانة استخدام وسيلة ا
 
لتواصل الشفهي باعتبارها الوسيلة الا

قل 
 
خرى بصورة ا

 
لا وهي الصورة التعليمية حيث تعبوسيلة ا

 
ك ثر تعبيرا.ا

 
  بر ا

ك ثر ما يهمنا في هذه الدراسة هي الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي ودورها في تعلم 
 
ا

 التالي: السؤال الرّئيس  لغرض قمنا بطرح مهارات اللغة العربية، ولهذا ا
في  تلميذالك تاب المدرسي والتي تساعد الما هي مختلف استخدامات الصورة التعليمية في  -

 تعلم مهارات اللغة العربية؟
سئلة الجزئية التالية:

 
 ثم قمنا بطرح الا

 في تعلم اللغة العربية؟  تلميذلتعليمية في الك تاب المدرسي الكيف تساعد الصورة ا -1
 في تطوير خياله؟ تلميذلتعليمية في الك تاب المدرسي الكيف تساعد الصورة ا -2
 تلميذية في الك تاب المدرسي يساعد الهل تركيز المناهج التربوية الحديثة على الصورة التعليم -3

 في تعلم مهارات اللغة العربية؟
 ألفرضيات: -1 -2

 التساؤلات قمنا بصياغة الفرضيات التالية:هاته  عنوللإجابة 
ساسية -2-1-1

 
 ألفرضية أل

في  التلميذ الك تاب المدرسي والتي تساعدهناك العديد من استخدامات الصورة التعليمية في  -
 تعلم مهارات اللغة العربية.

 ألفرضيات ألجزئية -2-1-2
 في تعلم اللغة العربية. تلميذالمدرسي التساعد الصورة التعليمية في الك تاب  -1
 في تطوير خياله. تلميذتساعد الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي ال -2
في  تلميذالتركيز المناهج التربوية الحديثة على الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي يساعد  -3

 تعلم مهارات اللغة العربية.
هدأف ألبحث: -3

 
همية وأ

 
 أ

 .التي تحتلها الصورة التعليمية في مجال تعليم اللغة وتعلمهاضرورة إبراز المكانة  -
إبراز الدور الفعال للصورة التعليمية والمتمثل في اك تساب اللغة لدى التلميذ، وخاصة الصور  -

ن تتماشى مع عمره وتفكيره وميولاته.
 
 التي تحملها الك تب المدرسية والتي ينبغي ا

لك تاب المدرسي هو مساعدة المتعلم في تطوير إدراكه إن الهدف وراء الصور الموجودة في ا -
 البصري والفكري ومن ثم اكسابه مهارة التحدث والقراءة.



 

همية الصورة التعليمية في تنمية الك فاءة التواصلية خاصة عند التلاميذ في المرحلة الابتدائية. -
 
 ا
همية الصورة التعليمية من حيث الوظائ ف: كالوظيفة التربوية التع -
 
ليمية إضافة إلى تحسين ا

 مهارة القراءة ووظيفة تواصلية.
 تحديد ألمفاهيم: -4
 مفهوم ألصورة ألتعليمية -4-1

الصاد " اتخذ مضمون الصورة في المعاجم دلالات متنوعة، جاء في مقاييس اللغة:: لغة
صول

 
رَ، لما ضُرِبَ، …والواو والراء كلمات ك ثيرة متباينة الا نّه مال وسقط. ويجيء قياسه تَصَوَّ

 
كا

من ذلك الصّورة صورة كلّ مخلوق،  فهذا هو المنقاس، وسوى ذلك فكلّ كلمة منفردة بنفسها.
الشيء تصورت " وتحدث ابن منظور عن الصورة بقوله:1". والجمع صور، وهي هيئة خلقته

ثير الصورة ترد في كلام العرب …صورته فتصور لي، والتصاوير: التماثيل توهمت
 
قال ابن الا

على ظاهرها، وعلى معنى حقيقة الشيء وهيئته، وعلى معنى صفته، يقال: صورة الفعل كذا 
مر كذا

 
ي هيئته، وصورة الا

 
ي وكذا ا

 
 2."صفته وكذا ا

لقد تعددت مفاهيم الصورة وتباينت استنادا إلى منطلقات وخلفيات متعددة، وعموما 
و 
 
شياء ا

 
و ا

 
شخاص ا

 
نها "شكل لا

 
ن تُعرّف الصورة على ا

 
مناظر موضّحة على الورق او ما يمكن ا

و الرّسم".
 
 3شابه بالتصوير ا
موضوع مشترك بين علم النفس المعرفي، والفلسفة، والمنطق، وعلم " هي: أصطلاحا

دبي، وعديد من العلوم الإنسانية 
 
نثروبولوجيا الثقافة، والنقد الا

 
اجتماع المعرفة، وا

والاجتماعية، هي العالم المتوسط بين الواقع والفكر، بين الحس والعقل، فالإنسان لا يعيش 
عداد، ب

 
و الا

 
شياء ا

 
ل وسط عالم من الصور، تحدد رؤيته للعالم، وطبيعة وسط عالم من الا

بين صورة كل طرف في ذهن علاقاته الاجتماعية، وإنّ الحوار الذي يتم بين طرفين إنّما يتم 
خر

آ
هذا التداخل المفهومي، تعددت تعاريف الصورة بحسب الحقل المعرفي  وبسبب4،"الا

لإدراك العلامات غير اللفظية وتعرف وسيلة "الذي يتناوله، فهي في الحقل السيمي ولوج  ي 
بعاد، وفي المجال السيكولوج  ي 

 
بعادها الرمزية والتربوية والتعليمية وغيرها من الا

 
دلالاتها وا

تعد فاعلية ذهنية تعمل على إحضار جملة من الخصائص وصفات موضوع ما في الذهن، 
  5."بكيفية يدركه بها وينظمه ويتصوره جهاز عقلي بشري 



 

ما في
 
العملية التعليمية يتم من خلاله إنجاح  امجال التعليم فتعتبر الصورة وسيط ا

حيث يتم استخدامها بغرض الوصف، التفسير، الشرح، التحليل، البرهنة... فهي: والتعلمية 
 6". الذي يشمل الجانب الحسي والعقلي والمعرفي والإبداعي –الكل الفني المك تمل"ذلك 

نها: "تلك الصورة المرتبطة بمقاطع الدرس الثلاثة: المقطع  كما تعرف الصورة التعليمية
 
با

الابتدائي والمقطع التكويني والمقطع النهائي وتندرج ضمن ما يسمى بوسائل الإيضاح، 
المثبتة في الك تاب المدرسي لبناء الدرس شرحا  ويستعمل المدرس الصور الديداك تيكية

 7ا تقويما".ونموذجا ونصوصا واستثمارا واستكشافا واستنتاج
ساسية من دعائم الاتصال، إذ تتميز بقدرة اتصالية فائ قة، ووفقا "

 
تعد الصورة دعامة ا

يقونة، فإن الصورة هي نظام يحمل في الوقت نفسه المعنى والاتصال ويمكن 
 
لسيميولوجيا الا

داة وظيفتها نقل الرسائل
 
و ا

 
ن تعتبر إشارة ا

 
 8."ا
 ألمهــارأت أللغويــة: -4-2

و العين، " المهارة أللغةيعرّف علماء 
 
و اللسان، ا

 
نّها نشاط عضوي، إرادي مرتبط باليد ا

 
با

ذن
 
و الا

 
ربع مهارات ) ومنه 9،"ا

 
هذه المهارات  (.القراءة، الك تابة الكلام، الاستماع،نتحدث عن ا

ربع
 
ساسية في برامج تعليم الا

 
هداف الا

 
ي لغة من اللغات، سواء اللغة العربية تمثل الا

 
، فتعلم ا

جنبية، إنما هدفه هو 
 
م لغة ا

 
م ا

 
المتعلم القدرة على سماع اللغة،  اك تسابكانت اللغة الا

صوات المختلفةتعرف على وال
 
بالإضافة إلى ، ومُعبّرةبطريقة سليمة  عن طريقهاالحديث ، والا
خ
آ
 .على القراءة والك تابةرين، والقدرة التواصل مع الا

 ألمنهجية ألمتبعة: -5
و الطريق "المنهج بصفة عامة هو 

 
البرنامج الذي يحدد لنا السبيل للوصول إلى الحقيقة ا

 10. "إلى الكشف عن الحقيقة في العلومالمؤدي 
الطريق التي لها نفس الهدف والذي يسعى الباحثون لتحقيقه وهو " والمنهج العلمي ه

قصى حد ممكن من الموضوعية 
 
ك ثر في المعارف حول العالم، والمنهج العلمي يفرض ا

 
التعمق ا

 11.الواقع"في ملاحظة 
الهدف من الإحصاء هو اختبار صحة الفرضيات والتحقق العلاقة الموجودة بين المتغيرات "

، ومن حيث تمثيل البيانات ووضعها في جداول لكيفية بين المتغيراتح الخصائص اوبتوضي
و 
 
ك ثر، سواء كانت العلاقة طردية ا

 
و ا

 
و بعدين ا

 
ساس إيجاد العلاقة بين متغيرين ا

 
مركبة على ا

 12 ."عكسية



 

الوصفي التحليلي لغرض تحليل المعطيات في هذه الدراسة على المنهج لقد قمنا بالاعتماد 
 .حث الاستعانة بالمنهج الكيفيولتفسيرها يتطلب على البا، الميدانية

 ألعينة: -6
 ،فرضياتالشكالية والإطبيعة الموضوع،  العينة استنادا إلىفي دراستنا هذه قمنا باختيار 

هداف
 
على ذلك  موضوعية إلى حد كبير، وبناءً وهذا بهدف الوصول إلى نتائج  الدراسة وا

نسب لمثل هذه الدراسات، حيث قمنا بتوزيع استمارات استخدمنا العينة القصدية باعتبارها 
 
الا

ساتذة اللغة العربية في الطور الابتدائي عن طريق "قوقل فورم" 
 
الك ترونية على مجموعة من ا

ولية بعدها، وعند استرجاع الاستمارات قمنا بعملية فرز وتفريغ البيانات 
 
في جداول في مرحلة ا

 إحصائية ثم تحليلها إحصائيا وقراءتها سوسيولوجيا، بعدها قمنا بصياغة نتائج الدراسة.
 :خصائص ألعينة -6-1

 يمثل خصائص العينة من حيث الجنس :1ألشكل رقم 

 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر

نّ  1نلاحظ من خلال بيانات الشكل رقم 
 
والمتعلقة بتوزيع المبحوثين حسب الجنس با

ي ما يقابله 
 
غلب المبحوثين ا

 
ي ما مجموعه ٪ 35.7ونسبة هم إناث، ٪ 64.3ا

 
 14من الذكور ا

سبوع قبل تبويبها.
 
 استمارة قمنا بتوزيعها إلك ترونيا وانتظرنا مدة ا

 يمثل خصائص العينة من حيث السن :2رقم  شكل
 

ذكر

أنثى

35,7%

64,3%



 

 
 
 
 

 
 

 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر
 

فراد العينة حسب السن،  2من خلال بيانات الشكل رقم
 
والمتعلق بتوزيع المبحوثين ا

عمارهم بين
 
غلب المبحوثين تراوحت ا

 
نّ ا

 
تليها الفئة ٪42سنة وذلك بنسبة  44و 35 لاحظنا با
 14بنسبة بلغت  سنة 54و 45ثم الفئة العمرية بين ٪ 35سنة وذلك بنسبة  34و 25 بين العمرية

خير نجد الفئة العمرية للذين تجاوز سنهم ٪
 
 .٪ 9سنة بنسبة  54وفي الا

سنة هو خروج تقاعد نسبة  34و 25 بينسنة و 44و 35بين  الفئتينإن سبب ارتفاع نسب 
ساتذة في السنوات الماضية بسبب تفعيل التقاعد النسبي فيما مضى.

 
 كبيرة من الا

 سنوات الخبرة في التعليم المبحوثين حسبيمثل توزيع  :3شكل رقم
 

 
 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر

سنوات الخبرة في  حسب والمتعلق بتوزيع المبحوثين 3من خلال بيانات الشكل رقم 
غلب المبحوثين بنسبة  التعليم

 
ن ا

 
التعليم  لديهم خبرة في٪43في الطور الابتدائي، نلاحظ با

سنوات بعدها نجد  5و 1لديهم خبرة بين ٪22سنوات تليها نسبة  10و 6في الطور الابتدائي بين 
 لديهم خبرة تقل عن سنة. ٪ 14نسبة 

14%

22%

43%

7%
7%7%

أقل من سنة

سنوات5إلى 1من 

سنوات10إلى 6من 

سنة15إلى 11من 

سنة20إلى 16من 

25-34

35-44

45-54

سنة54أكثر من 

0% 10% 20% 30% 40% 50%

35%

42%

14%

9%



 

غلب المبحوثين لا تتجاوز خبرتهم 
 
ن ا

 
لا  10نستنتج با

 
ولى ا

 
سنوات وهو ما يعزز النتيجة الا

ساتذة القدامى إلى التق
 
اعد في السنوات الماضية بسبب وضع قانون وهي خروج عدد كبير من الا
 التقاعد النسبي فيما مضى

 
 تحليل ألنتائج ألميدأنية: -7

 كاف عدد الصور في الك تاب المدرسي :1جدول رقم 
 

 ٪ألنسبة  ألتكرأر عدد ألصور كاف
 ٪78.6 11 نعم
 ٪21.4 3 ل

 ٪ 100 14 ألمجموع 
 

 SPSS برنامجمخرجات على الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر
 

والذي يمثل توزيع المبحوثين حسب إن كان عدد الصور  1من خلال بيانات الجدول رقم 
ي نسبة 

 
غلب المبحوثين ا

 
نّ ا

 
نّ ٪78.6في الك تاب المدرسي كاف، نرى با

 
 عدد متفقون على ا

صغر نسبة 
 
نّ للذين يقولون ٪21.4الصور في الك تاب المدرسي هو عدد كاف مقابل ا

 
الصور  عدد با

 في الك تاب المدرسي هو عدد غير كاف.
نّ عدد الصور في الك تاب 

 
ساتذة يشتركون في فكرة ا

 
غلبية الا

 
نّ ا

 
ومنه فيمكننا ان نستنتج با

المدرسي هو عدد كاف بالنسبة للتلميذ لكي يتعلم مهارات اللغة ويُحسّنها ويطورها فيما بعد عن 
 طريق الصورة التعليمية

 
 

في تكوين رصيده  تساعد التلميذالتعليمية في الك تاب المدرسي الصورة  :2جدول رقم 
 .ومعجمه اللغوي

ألصورة ألتعليمية في ألكـتاب ألمدرسي تساعد 
 في تكوين رصيده ومعجمه أللغوي ألتلميذ

 ٪ألنسبة  ألتكرأر

 ٪78.6 11 نعم



 

 ٪21.4 3 ل
 ٪ 100 14 ألمجموع 

 
 SPSS برنامجمخرجات على الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر

 
ية في الك تاب المدرسي والمتعلق بكون الصورة التعليم 2من خلال بيانات الجدول رقم 

غلب المبحوثين  في تكوين رصيده ومعجمه تساعد التلميذ
 
اللغوي، نلاحظ من خلال إجابات ا

نّ الصورة
 
 في تكوين رصيده ومعجمه اللغوي ية في الك تاب المدرسي تساعد التلميذالتعليم با

نّ ٪78.6وذلك بنسبة 
 
صغر نسبة للمبحوثين الذين يقولون با

 
الصورة التعليمية في هذا مقابل ا

 .٪21.4بنسبة  في تكوين رصيده ومعجمه اللغوي التلميذتساعد  لا الك تاب المدرسي
نّ للصورة التعليمية في الك تاب المدرسي دور مهم 

 
في تكوين يظهر جليا من الإحصائيات با

نه للصورة عدة دلالات  لتلميذالرصيد اللغوي ل
 
فهي تحفز مخه وتفكيره وتزيد من نسبة ذكائه لا

 ربطها مع بعضها البعض وهذا ما تدعمه النتائج في الجداول السابقة. التلميذيتعلم 
 

 له دور في تعلم مهارات اللغة العربيةب المدرسي الك تا :3جدول رقم 
 

له دور في تعلم مهارأت  اب ألمدرسيألكـت
 أللغة ألعربية

 ٪ألنسبة  ألتكرأر

 ٪85.7 12 نعم
 ٪14.3 2 ل

 ٪ 100 14 ألمجموع 

 
 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر

 
والمتعلق بتوزيع المبحوثين حسب كون الك تاب المدرسي له  3من خلال بيانات الجدول 

غلب المبحوثين بنسبةدور في تعلم مهارات اللغة العربية
 
ن ا

 
نّ  ٪85.7، نلاحظ با

 
 متفقون على ا

ن ٪14.3، هذا مقابل له دور في تعلم مهارات اللغة العربيةب المدرسي الك تا
 
للذين يقولون با

 مهارات اللغة العربية. الك تاب المدرسي ليس له دور في تعليم



 

ي لغة يستوجب عملية التدريب القراءة والك تابة، ولتعليم مهارات 
 
ساسيات ا

 
إن تعلم ا

خير الذي يحتوي على 
 
اللغة العربية للتلاميذ وجب علينا الاستعانة بالك تاب المدرسي هذا الا

 عدد 
 
دوات اللازمة لتعلم مهارات اللغة العربية. سلا با

 
 به من الصور التعليمية والتي تعطي الا

 
 في تطوير مهاراته اللغوية التلميذالصورة التعليمية تساعد  :4جدول رقم 

 
في تطوير  ألتلميذألصورة ألتعليمية تساعد 

 مهارأته أللغوية
 ٪ألنسبة  ألتكرأر

 ٪85.7 12 نعم
 ٪14.3 2 ل

 ٪ 100 14 ألمجموع 
 

 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر
 

الصورة التعليمية  والمتعلق بتوزيع المبحوثين حسب كون 4من خلال بيانات الجدول 
غلب المبحوثين بنسبة  التلميذتساعد 

 
ن ا

 
متفقون  ٪85.7في تطوير مهاراته اللغوية، نلاحظ با

نّ الصورة 
 
ن  التلميذ التعليمية تساعدعلى ا

 
من ٪14.3في تطوير مهاراته اللغوية في حين نلاحظ با

ن الصورة
 
ي با

 
في تطوير مهاراته  التلميذتساعد لا التعليمية المبحوثين يرون عكس ذلك ا

 .اللغوية
 للتلميذومنه نستنتج الدور الكبير الذي تلعبه الصورة التعليمية في تطوير المهارات اللغوية 

ساتذة اللغة العربية من خلال خبراتهم لتدريس ال
 
والتي تتراوح  تلاميذوهذا حسب ما لاحظه ا

س بها في هذا المجال. في معدلها بين سنة وعشر سنوات وهي خبرة لا
 
 با

 
 

 في تطوير خياله التلميذالصورة التعليمية في الك تاب المدرسي تساعد  :5جدول رقم 
 

ألصورة ألتعليمية في ألكـتاب ألمدرسي تساعد 
 في تطوير خياله ألتلميذ

 ٪ألنسبة  ألتكرأر

 ٪78.6 11 نعم



 

 ٪21.4 3 ل
 ٪ 100 14 ألمجموع 

 
 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر

 
الصورة التعليمية  والمتعلق بتوزيع المبحوثين حسب كون 5من خلال بيانات الجدول 
غلب المبحوثين بنسبة  التلميذفي الك تاب المدرسي تساعد 

 
ن ا

 
في تطوير خياله، نلاحظ با

نّ الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي 78.6٪
 
في تطوير خياله  التلميذتساعد  متفقون على ا

ن في حين نلا
 
ن٪21.4حظ با

 
ي با

 
الك تاب الصورة التعليمية في من المبحوثين يرون عكس ذلك ا

 في تطوير خياله. التلميذتساعد لا  المدرسي
ن تطوير خيال 

 
يحتاج إلى مجموعة متكاملة ومدروسة  التلميذومنه فبإمكاننا الاستنتاج با

ساتذة المبحوثين.
 
غلب الا

 
ن لها دور كبير في ذلك حسب قول ا

 
 من الصور التعليمية لا

 
خيرة نوع التغيير الذي حدث في :6جدول رقم 

 
 الك تاب المدرسي في السنوات الثلاث الا

 
نوع ألتغيير ألذي حدث في ألكـتاب ألمدرسي في 

خيرة
 
 ألسنوأت ألثلاث أل

 ٪ألنسبة  ألتكرأر

ضافة صور جديدة  ٪50 7 أإ
 ٪21.4 3 ألتقليل من ألصور 

خرى حديثة
 
 ٪42.9 6 تغيير ألصور ألقديمة با
 ٪ 100 14 ألمجموع 

 
 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر

 
نوع التغيير الذي حدث والمتعلق بتوزيع المبحوثين حسب  6من خلال بيانات الجدول 

غلب المبحوثين بنسبة 
 
ن ا

 
خيرة، نلاحظ با

 
 ٪50في الك تاب المدرسي في السنوات الثلاث الا

نّ 
 
خيرةنوع التغيير الذي حدث في الك تاب المدرسي في متفقون على ا

 
يتمثل  السنوات الثلاث الا

فراد العينة٪42.9في إضافة صور جديدة بعدها نجد نسبة 
 
جابو للا

 
ن  االذين ا

 
نوع التغيير الذي با



 

خيرة
 
خرى يتمثل في حدث في الك تاب المدرسي في السنوات الثلاث الا

 
تغيير الصور القديمة با

 .حديثة
ساتذة المبحوثين من 

 
غلب الا

 
نّ هناك تغييرًا حدث الجننستنتج من خلال إجابات ا

 
سين با

خيرة وهوفي الك تاب المدرسي في الس
 
صور جديدة إضافة إلى : إضافة يتمثّل في نوات الثلاث الا

خرى حديثةتغيير 
 
، وهو ما يعكس حرص الوزارة الوصية على تحسين وتطوير الصور القديمة با

 يه.محتوى الك تاب المدرسي خاصة فيما يخص الصور التعليمية الموجودة ف
 

في تعلم مهارات اللغة  التلميذالصور التعليمية في الك تاب المدرسي تساعد  :7جدول رقم 
 .العربية

ألصور ألتعليمية في ألكـتاب ألمدرسي تساعد 
 في تعلم مهارأت أللغة ألعربية ألتلميذ

 ٪ألنسبة  ألتكرأر

 ٪85.7 12 نعم
 ٪14.3 2 ل

 ٪ 100 14 ألمجموع 
 SPSS مخرجات برنامجعلى الباحثين بناءً من إعداد : ألمصدر

 
الصورة التعليمية في  والمتعلق بتوزيع المبحوثين حسب كون 7من خلال بيانات الجدول 

غلب المبحوثين  التلميذالك تاب المدرسي تساعد 
 
ن ا

 
في تعلم مهارات اللغة العربية، نلاحظ با

نّ الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي تساعد  ٪85.7بنسبة 
 
في تعلم  التلميذمتفقون على ا

ن 
 
ي ٪14.3مهارات اللغة العربية، في حين نلاحظ با

 
نمن المبحوثين يرون عكس ذلك ا

 
 با

 في تعلم مهارات اللغة العربية. التلميذالصورة التعليمية في الك تاب المدرسي لا تساعد 
همية 

 
ن هذا الجدول إضافة إلى جميع الجداول السابقة تدعم فرضية ا

 
ومنه نستنتج با

 في تعلم مهارات اللغة العربية. التلميذالصورة التعليمية في الك تاب المدرسي في مساعدة 
 

 ألستنتاج ألعام: -8
نّ إليها نستنتج المتوصل  معطياتمن خلال ال

 
الفرضيات المقترحة قد تحققت جميع  ا

نّ 
 
بعادها، فنجد با

 
هناك العديد من استخدامات الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي والتي ا

ن  .في تعلم مهارات اللغة العربية التلميذتساعد 
 
ساتذة المبحوثين يرون با

 
الصورة فالعديد من الا



 

وهذا حسب الجدول رقم  العربيةم اللغة في تعل التلميذالتعليمية في الك تاب المدرسي تساعد 
علوم الدماغ  ،الدراسات في مجال علم النفس التربويالك ثير من المكانة تتوافق مع  ،وهذه2

مر  حيث
 
ن توظيف الصورة في عملية التعليم والتعلم ا

 
هميةتوصلت إلى ا

 
، فهي من بالغ الا

مامه، وتجعل المتعلم المثيرات التي تعمل على الوصل بين ذاكرة المتعلم والمادة ال
 
معروضة ا

يركز انتباهه على التفصيلات الدقيقة للمادة التعليمية مما يعد بمثابة ترميز مزدوج للمادة في 
مرذاكرة 

 
 .عند الحاجة إليها الذي يسهل عملية تخزين المعلومات وربطها واسترجاعها المتعلم الا

، وهذا ما نراه جليا في تطوير خياله التلميذتساعد الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي 
نّ الصورة عند بياجيه عملية عقلية مرتبطة بنشاطات ذهنية، وهذا التصور ، إ5في الجدول رقم 

خرى في تصورها للإدراك 
 
هو ما يميز الاتجاه المعرفي عموما عن باقي الاتجاهات النفسية الا

ما النظرية الجشطالتية
 
ن العالم والصور يفرضان بنياتهما يرى منظرو ف   Gestaltالإنساني، ا

 
ها ا

ملة، والذات تدرك الشكل في إطاره الكلي والشمولي ولا تنظر إلى 
 
على الذات الناظرة المتا

جزائها.
 
وقد قدم الجشطالتيون بعض القوانين لإدراك الصور منها البساطة  الصورة من مجموع ا
هداف بيداغوجية وهذه القوانين مهمة جدا في انتقاء ا والانتظام والكلية،

 
لصور خاصة لا

ساليب التي يتمثل بها الصغار  Brunerوبدوره تحدث برونر وديداك تيكية،
 
عن الطرق والا

شكال:
 
 والكبار الواقع وحصرها في ثلاثة ا

 النشاط العملي. –  
 النشاط التصوري. –  
 النشاط الرمزي. –  
و التصويري الذي يقوم على  

 
يقوني ا

 
وتحدث في النشاط التصويري عن نمط التعلم الا

ن التصوير بقدر ما هو مهم للصغار فهو مفيد 
 
شار إلى ا

 
استخدام الصور في اك تساب المفاهيم، وا

عمال رواجا كبيرا في الساحة التربوية 
 
للكبار ممن يدرسون المهارات، وقد لقيت هذه الا

ظهرت نتائج دراسات " والتعليمية، وقد
 
نّ  )باوروبيفيو( Pivio1971 – Bowor1972ا

 
ا

فراد عندما يطلب منهم تشكيل صورة ذهنية للمفردات التي تعرض عليهم، ويطلب منهم 
 
الا

الاحتفاظ بها في الذاكرة، فإنّ عملية استرجاع المفردات تكون سهلة وسريعة على نحو 
فراد في التخيلدراماتيكي، وتعتمد سرعة تذكرها على الوسائ

 
ساليب التي يستخدمها الا

 
 13"ل والا

نّ لّ جُ  اتفقكذلك 
 
فراد العينة على ا

 
ساتذة ا

 
على الصورة  تركز المناهج التربوية الحديثة الا

، وهو ما في تعلم مهارات اللغة العربية التلميذيساعد وهو ما التعليمية في الك تاب المدرسي 



 

لقراءة والك تابة هذه المهارات في: الاستماع، الكلام، اإذ تتمثل  ،7، 4، 3 :الجدولنراه جليا في 
هداف 

 
ساسية في برامج تعليم اللغة العربيةوهي تمثل الا

 
المتعلم  اك تساب، فالهدف هو الا

، وتعبيرية الحديث بها بطريقة سليمة كذا، و القدرة على سماع اللغة، والتعرف على صوتها
خرين، والقدرة التواصل م

آ
 .القراءة والك تابةعلى ع الا

 خاتمة: -9
خاصة لتلاميذ الطور  م مهارات اللغة العربيةوسيطا في تعل صفتهاإن استعمال الصورة ب

التطورات التكنولوجية الحاصلة  حتىلا تمليها الحاجة فحسب، بل  حتمية ضرورة الابتدائي هو
و ما يعرف  خاصة في ميدان الملتميديافي هذا العصر 

 
تك تسي حيث ، المتعددة بالوسائطا

همية 
 
ساسيةالصورة ا

 
الاختلافات الموجودة بين كونها تمثل لغة عالمية تتحدى  تعليمية ا
ثناء عملية الملاحظةالواقعية على الدرس، وتدفع الاللغات، وتضفي طابع 

 
 .تلاميذ إلى التركيز ا

 ألتوصيات: -10
ن تكون الصورة واضحة المعالم في الك تاب المدرسي يجب  -

 
ن تت بعيدة عن التعقيد،ا

 
ميز وا

 .بالصدق في التعبير عن الواقع
ن ترتبط بالموقف التعليمي والمهارة المراد تعلمها -
 
 .الدافعية والاهتمام تلميذوتثير لدى ال ،ا
ن تستحضر ثقافة المتعلم وبيئته -
 
 .ا
ن تراعي طبيعة المحتوى في بعده الزماني والمكاني -
 
 .ا
ن تستحضر البعد  -
 
 .الجمالي والفنيا
ن تكون مساحتها مناسبة في الحيز الذي تشغله -

 
ن يكون موقعها مناسبا، وا

 
 .ا
ما إجراءات التدريس بالصورة، فنحصرها فيما يلي: -
 
 ا

 تلاميذ.التمهيد لقراءة الصورة لإثارة انتباه ال .1
 .ن حيث البساطة والوضوح، مع احترام مواصفاتها متلاميذعرض الصورة على ال .2
م بعبارات التعبير عن .3

 
 .الصورة سواء بمفردات ا

و بشكل فردي .4
 
ثم بيان ، مناقشة وتعليقات حول الصورة في إطار مجموعة عمل ا

 .ة وحقيقة ما تمثله من رموز مجردةالفرق بين الصور 
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 الك تاب المدرسيمعايير انتقاء الصّورة التّعليميّة وتوظيفها في 
ولى من التّعليم البتدائيّ  ك تاب -

أ
نموذجا السّنة ال

أ
   -ا

 جميلة راجاح
  )الجزائر( مولود معمري تيزي وزوجامعة 

 
 ص:الملخّ 

ك ثر استخدامًا وسائل  منولا تزال   لقد كانت الصّورة  
أ
في العملية التّعليميّة التّعليم الا

خصّ وبوالتعلّميّة 
أ
يّ ك تاب مدرسيّ  إعداد من غير الممكن إنّهحتّى ، في المرحلة الابتدائيّة الا

أ
ا

حسنَ كفإنّه  هذا وعلى، صّور والرّسوماتدون إرفاقه بال في هذه المرحلة
أ
فو لمّا ا

ّ
 الك تابمؤل

تي يحويها  ةاللّغويّ  مادّةالإلى جانب فعالية ذات كانت  توظيفَهاو  انتقاءها
ّ
 والعكس صحيح. ال

الصّورة  نتقاءا معايير في النّظرَ ، حاولت الدّراسة  الحالية ياقهذا السّ ضوء وفي 
ولى ، المدرسيّ وكيفية توظيفها فيه ك تابال التّعليميّة في

أ
نْ يكونَ ك تاب السّنة الا

أ
ينا ا

أ
ولقد ارتا

نّ 
أ
التّلميذ في هذه المرحلة إلى التعلّم حاجة من التّعليم الابتدائيّ مدوّنة الدّراسة، وذلكَ لعلمنا ا

خرى. عن طريق الصّورة 
أ
ك ثر مقارنة بالوسائل التّعليميّة الا

أ
 تكون  ا

 :الكلمات المفتاحيّة
ولى من ك تاب معايير ، انتقاء، توظيف، الك تاب المدرسيّ،  عليميّة،الصّورة التّ           

أ
السّنة الا

  .التّعليم الابتدائي
 مقدّمة: . 1

ذي جعلها تحظى إحدى ركائزتعدُّ الصّورة 
ّ
مر ال

أ
 باهتمام العملية التعليميّة والتعلّميّة، الا

سد في ب كذلكَ  حظى، وتوالمشتغلين في حقل التربية والتّعليم المربيّنمعظم 
أ
الك تاب حصّة الا

 ، المدرسيّ 
ْ
يُّ  إذ

أ
تي من الصّ   مدرسيّ  ك تاب   لا يكاد  يخلو ا

ّ
قدّم  ور والرّسومات ال نبًا إلى جنب ج ت 

نّ واللّغويّ. و المعرفيّ  حتوىمع الم
أ
ولى ا ك تاب من المؤكّد ا

أ
من التّعليم الابتدائيّ المعتمد لسّنة الا

من الك تب المدرسيّة على المستوى العالميّ صورًا بمختلف  كغيرهبالمدرسة الجزائريّة يضمُّ 
 
أ
هداف شكالهاا

أ
بعاد توظيفها هاوا

أ
تي يتمُّ  ،وا

ّ
هذا ومن  .معيّنةوضوابط وفقَ معايير  انتقاؤها وال

تية:  تمَّ طرح   المنطلق
آ
سئلة الا

أ
 الا

سساختيار الصّور والمعتمدة في معايير ال ما -
أ
ولى من التّعليم لسّ ا توظيفها في ك تاب ا

أ
نة الا

 ؟ الابتدائي
 ؟المعرفيّ واللّغوي لمستوى المتعلّم المدرجة في هذا الك تاب ما مدى مناسبة الصّور  -



 

تحقيق مساعدة على و مدعّمةً  وسيلةً كيف ينبغي استخدام الصّورة التّعليميّة حتّى تكونَ  -
هداف المنتظرة منها

أ
  وليس العكس؟ الا

سئلةلإجابة عن ول
أ
نْ نتحدّث في البداية عن هذه الا

أ
مفهوم الصّورة التّعليميّة  نحاول  ا

همّيتها
أ
واقع الصّورة  الحديث عن كونيبعد ذلكَ و ة،بصفة عامّ  في الك تاب المدرسيّ  وا

ولى من التّعليم الابتدائيّ التّعليميّة في 
أ
الصّور اختيار  معايير قصدَ الوقوف عند ك تاب السّنة الا

 .متعلّماللمستوى لاءمتها م معرفة مدى محاولةمع  ،توظيفهاو المندرجة فيه
  :مفهوم الصّورة التّعليميّة. 2
ين هما: منلصّورة التّعليميّة ا مصطلح   يتكوّن   

أ
الصّورة ف الصّورة والتّعليميّة. جزا

 دعدُّ تو ،إليه لباحثينلاختلاف زوايا نظر  ا نظرًا شاملومفهوم موحّد  ليس له كمصطلح عامّ 
حد الباحثين والصّورة، خلفياتهم المعرفيّة والفكريّة

أ
موضوع مشترك بين " هي على حدّ قول ا
نثروبولوجيا الثّقافة،  علم النّفس المعرفيّ، والفلسفة، والمنطق، وعلم

أ
اجتماع المعرفة، وا

دبيّ، وعديد من العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة. هي العالم المتوسّ 
أ
بين الواقع  طوالنّقد الا

عداد، بل وسط 
أ
و الا

أ
شياء، ا

أ
والفكر، بين الحسّ والعقل، فالإنسان لا يعيش  وسط عالم من الا

فتنوّع مجالات تواجد الصّور  .1علاقاته الاجتماعيّة" عالم من الصّور، تحدّد  رؤيته للعالم وطبيعة 
دّى إلى 

أ
دب(  تعريفاتها، ونذكر منها  تعريف ك ثرةا

أ
ذي يقول)المعجم المفصّل في الا

ّ
 إنّها ال

ها  تي ينحت 
ّ
نّ الصّورة إمّا تجسيدٌ ماديّ كالصّورة ال

أ
قابل  المادّة، لا تي ت 

ّ
، وهي ال "الشّبيه والمثل 

ديب  في ك تابه، وهي في كليهما تعكس  
أ
و يرسمها الرّسام، وإمّا تخيّل نفسيٌّ يتخيّله الا

أ
المثّال ا

ديب تتحوّل  إلى ت
أ
و بعضًا. والصّورة عند الا

أ
 ا

ّ
صيلة كلا

أ
تي الملامح الا

ّ
و استعارة، وهي ال

أ
شبيه ا

دعى الصّورة البيانيّة. وتعتمد على الخيال والشّعور، كما تعتمد  على العقل والثّقافة" نفهم  . 2ت 
نّ الصّورة التّعريف  من هذا

أ
ف  إلى ا صنَّ نواعت 

أ
نّها ، كما مختلفة ا

أ
تي في شكل منحوتات ا

أ
لا تا

تي مجاز 
أ
نْ تا

أ
رادورسومات فقط؛ بل يمكن ا  لكلماتبها معاني بعيدة عن معاني ا ات لغوية ي 

  ، مثل التّشبيه والاستعارة.الظّاهرة
مّا 

أ
إلى جانب الصّورة  والتّعليميّةإلى ميدان التّعليم والتعلّم،  فتنسبالتّعليميّة ا

ا  صطلحًايشكّلان م تي خاصًّ
ّ
و وهو الصّورة التّعليميّة ال

أ
يتمُّ إدراجها في الك تاب المدرسيّ ا

يضًا. 
أ
عرّف  استخدامها من قبل المدرّس لفئة معيّنة من المتعلّمين ولغايات محدّدة ا الصّورة  وت 

نّهابالتّعليميّة
أ
شكال مختلفة من  ا

أ
تي في ا

أ
تي تتمُّ مناقشتها مع المتعلّمين، وتا

ّ
إحدى الوسائل ال

 
أ
و صور فوتوغرافية ملوّنة ا

أ
و عادية، كما تحوي عناصر محدودة بك تابات واضحة رسم تخطيطيّ ا

شكال، كما تحتوي عدّة في  . فالصّورة التّعليميّة توجد  3دالة على تلك العناصر
أ
عناصر ذات على ا

م مك توبة.صلة بال
أ
 لّغة منطوقة كانت ا



 

ع نّهاالصّورة التّعليميّة  رّف  كما ت 
أ
تي تستخدم  للتّعبير عن مضمون حالة  تلكَ  با

ّ
"الصّورة ال

قلّ وقت وجهد ممكنين"
أ
فحسب هذا التّعريف . 4معيّنة لغرض إيصال المعلومة إلى الطّلبة با
حتّى يفهمَ المتعلّم من الوقت والجهد  الك ثيرَ  اناستخدام الصّورة التّعليميّة وشرحها لا يتطلّب

تي تنقلها.
ّ
 المعاني ال
تي الصّورة التّعليميّة المعتمدة و

أ
تي تا

ّ
في الك تاب المدرسيّ تندرج  ضمن الصّور الثّابتة ال

الصّورة ف يّة.واقعيّة وغير واقعباليد وقد تكون في شكل صور فوتوغرافيّة واقعيّة، وصور مرسومة 
ساسًا، سواء  "عبارة عنالثابتة 

أ
لة تصوشكل الشّيء ا

آ
و مصوّرًا با

أ
ير ضوئيّ، كان مرسومًا باليد، ا

و التّركيب، 
أ
تي تعتبر  عنصر الشّكل ا

ّ
ستخدم هذه الوسائل بصفة عامّة لدراسة الموضوعات ال وت 

ساس في تعلّمها"
أ
 .5هو الا

تؤدّي دورًا  بيداغوجيّةوسيلة إنّها  القول نستطيع  الصّورة التّعليميّة  وكخلاصة لمفهوم
همّيّة

أ
إلى المتعلّم في كلّ مرحلة من مراحل  يّ الك تاب المدرسمضمون  إيصالفي  بالغ الا
هداف المنهج التّربويّ عامّةالتّعليم

أ
نّ هذه الصّورة ،، وتحقيق ا

أ
شكال كما ا

أ
تي في عدّة ا

أ
 تا

نواع
أ
نّها ، وا

أ
ضف إلى ذلك ا

أ
  من استخدامها. رضختلاف الغتختلف  باا

همّيّة. 3
أ

 :في الك تاب المدرسيالصّورة التّعليميّة  ا
ذي يقوللو انطلقنا من         

ّ
لفَ تساوي  الصّورة  ) المثل الشّهير ال

أ
دركنا كلمة(  ا

أ
الإدراك  تمامَ لا

همّ 
أ
تي ييّ مدى الا

ّ
ذي يعدُّ  المدرسيّ الك تاب الصّورة التّعليميّة في حضور ك تسيها ة ال

ّ
جوهر " ال
ا وكيفًا. وهو  درس للتّلاميذ كمًّ تي ست 

ّ
حدّد المعلومات ال نّه ي 

أ
علميّة لا سلطة العمليّة التّربويّة؛ لا

 
ّ
 يتطرّق إليها الشّك. والك تاب المدرسيّ هو الوعاء ال

ّ
نّها تذي يحتوي المادّة الدّراسيّة ال

أ
ي يفترض ا

هداف المنهج المحدّد سابقًا
أ
نْ تجعل التّلاميذ قادرين على بلوغ ا

أ
تي تستطيع ا

ّ
داة ال

أ
 نجد  و .6"الا

تالصّور 
ّ
ولى التّعليم مراحل في  وخصوصًاالك تاب المدرسيّ  اي يحويهة ضمن هذه المادّة ال

أ
تي الا

ّ
ال
وفر حتّى تؤدّي مهمّة توضيح الملعومات، وتلقين اللّ 

أ
نْ تنالَ فيها الصّورة النّصيب الا

أ
غة ينبغي ا

هداف فلا بدّ من المستهدفة 
أ
حد الوسائل الهامّة والجادّة لتحقيق الا

أ
"لمّا كان الك تاب المدرسيّ ا
شكال والرّسوم وال

أ
 .7صّور الفوتوغرافيّة بما يساعد  على توضيح المعلومات"تدعيم الك تاب بالا

تي تحتلّها الصّورة في العملية التّعليميّة التعلّميّة فإنّ إدراجها في المميّزة بالنّظر إلى المكانة و
ّ
ال

خرلا بدّ من تحقيقها بشكل  يبقى غايةً الك تاب المدرسيّ 
آ
و با

أ
نّ ا

أ
من  وسيطًا يتمُّ "تعدُّ الصّورة ؛ لا

كالوصف والتّفسير والشّرح والتّحليل والبرهنة خلاله تحقيق وظائ ف تربويّة وتعليميّة متعدّدة 
تي تحقّق  وهادف مقصودٌ  ة، فاستخدام الصّور 8والتّقويم واستدماج القيم..."

ّ
باعتبارها الوسيلة ال

 .وغيرها واجتماعيّةتربويّة وتعليميّة من  وظائ ف ك ثيرة



 

خرى،  في وسائل التّعليم نجدهالا  الصّورة بخصائص وعلى كلّ، تتميّز  
أ
 تعدُّ الا

ْ
من إذ

بسط الوسائل 
أ
نْ توفّرها المدرسة  ا

أ
تي يمكن  ا

ّ
مر  لمتعلّم والمدرّس على حدّ سواء،ل ال

أ
وكون الا

في الك تاب  بالإقبال الواسع على توظيفهافي الوقت الحاليّ لا تزال  تحظى كذلك فإنّ الصّورة 
نّه وذلك من حيث ، ولا سيما في المرحلة الابتدائيّة المدرسيّ 

أ
إنّه "من سمات عصرنا الرّاهن ا

دوات عالمنا المعرفيّة والثّقافيّة «عصر الصّورة»
أ
همّ ا

أ
، ممّا يعني هيمنة الصّورة باعتبارها إحدى ا

نّها تحوّ 
أ
 ا
ّ
نّها قديمةٌ عبر التّاريخ؛ إلا

أ
لت من الهامش والاقتصاديّة والإعلاميّة، وعلى الرّغم من ا

ولى(، ومن الحضور الجزئيّ إلى موقع السيادة على غيرها من العناصر 
أ
)الثّانويّ( إلى المركز )الا

همّية الصّورة التّعليميّة  وتتلخّص   .9الثّقافيّة والمعرفيّة"
أ
نّهافي ومزاياها ا

أ
 :ا

شياء -           
أ
، حيث يجد المتعلم الصورة عن طريق الاقتران والجمل الكلماتو تربط  بين الا

و الجملة
أ
تعمل  ، كمااللّغويّ المستهدفة، وهو ما يساعده في الترسيخ  إلى مقترنة بالكلمة ا

يضًا المعلومات إ نقلعلى الصّورة  
أ
سلوب ميسّر وفعّال ا

أ
فضلَ  قدلى المتعلّم با

أ
 بك ثير من يكون  ا

تي  اللّغويّة المادّة
ّ
 ؛صعبة الفهم يجدهاال

"وسيلة  ، فالصّورةتوضيح المعلومات وشرحها لكلّ من المتعلّم والمدرّستساعد  في  -
داة بيداغوجيّة هامّة، تساعد  المتعلّم والمدرّس معًا على التّبليغ والإفهام 

أ
توضيحيّة، وا

والتّوضيح، وتفسير ما غمض من الدّرس، وتبيان جزئياته وتفاصيله المعقّدة بشكل محسوس 
نّ المتعصومشخًّ 

أ
لّم لا يمكن فهم المجرّدات ك ثيرًا. لذا تقوم الصّورة التّربويّة بدور هام ، خاصّة ا

في تبسيط الدّرس، وتسهيله، وتلخيصه، وتبيان خطواته، المقطعيّة بطريقة ديداك تيكيّة 
و الذّهن"

أ
نّ 10ميسّرة راسخة في العقل ا

أ
داة معينةالصّورة ، نفهم من هذا ا

أ
معلومات  في تبسيط ا

قرب إلى ذهن المتعلّم؛ ممّ وتلخيصها الدّرس
أ
  ؛ا يجعلها ا

كما تتيح   في استخدامها،الك ثير بف باهظة ولا الجهد تكالالتّعليميّة   الصّورة   لا تتطلّب -
ذي لا يمكن  نقله إلى قاعة الفصل الدّراسي

ّ
نْ  ،11الفرصة للمتعلّم في التعرّف على الواقع ال

أ
كا

 يتعرّفَ 
ً

و البحر   مثلا
أ
و على شكل الصّحراء ا

أ
و الشّخص وحيوان الا

أ
نّ  ،غير ذلكا

أ
الصّورة يعني هذا ا

ذي ه وتحاكي ،الواقع كما هو تمثّل  
ّ
 يثير إعجاب المتعلّم ويشوّقه؛بالشّكل ال

ك ثر وضوحًا ذهن المتعلّم وجعلهاالمفاهيم المجرّدة إلى  تقريب تعمل  على -
أ
حيانًا  ،ا

أ
فا

و فهم النّص يصعب  عليه قد 
أ
ه التّعليميّ التّعبير عن فكرة ما ا

أ
ذي يقرا

ّ
رِ بفضلِ ولكن ، ال  توفُّ

سهل؛
أ
 الصّورة يجد  ذلكَ ا

حجام،  -
أ
شكال والا

أ
بعاد والمسافات والا

أ
ضف إلى تعطي للمتعلّم بعدًا للمقارنة بين الا

أ
ا

نّها 
أ
نّه ليس من الصّعوبة الحصول عليها  ؛التّصمم والإنتاج ةسهلة وسريعذلك ا

أ
ممّا يعني ا

خرى 
أ
 ؛12كبعض الوسائل التّعليميّة الا



 

سهم   - ك ثر المفردات  الرّصيد اللّغويّ تشكيل في  ت 
أ
لدى المتعلّم وتنميته، حيث إنّ ا

تي يك تسبها في 
ّ
ولىوالجمل ال

أ
 ؛ اتوالرّسومتكون عن طريق الصّور  مراحل تعليمه الا

ا - على متابعة الدّرس والاستمتاع وتحفيزه  ،في زيادة دافعية المتعلّم تؤدّي دورًا مهمًّ
نّ  ، كمابه

أ
حد الباحثين في ضوء هذه الفكرة ا

أ
تساعده على استيعاب المقروء وفهمه، وقد ذكر ا

نْ يفيدَ المتعلّمالصّور والرّسوم استخدام 
أ
ك ثر من غيره قدرات ضعيفة ذي يمكن  ا

أ
ممّن يجيدون  ا

   ؛13القراءة
نّ لغة الصّورة يفهمبين المتعلّمينالقائمة الفروق الفرديّة  على إزالة تعين -

أ
 ها الجميع؛ لا

نّ درجة التّفاعل فهمًا متقاربًا إلى حدّ ما كونها تتناسب  مع عمرهم ودرجة تفكيرهم، 
أ
مع العلم ا

نّ الصّورة  ، يعني هذا14نفسه المتعلّم قدراتمستوى والتّجاوب معها تعود  إلى 
أ
مختلف  تلائم  ا

يُّ  وبالتّالي ،بمختلف قدراتهم العقليّة والفكريّة واللّغويّة المتعلّمين
أ
مَ هْ فَ منهم  واحد   يستطيع ا

ه 
أ
و برفقة ما يقرا

أ
فكار. الصّورة ا

أ
 التّعبير عمّا تحمله من ا

نّ  الخولي علي ذكرولقد هذ 
أ
وسيلة بصريّة تخدم الصّورة التّعليميّة  في ضوء هذا السيّاق ا

هدافًا 
أ
نّ  عدّة،ا

أ
برزها ا

أ
 :15الصّورة وا

 تجمع عيون المتعلّمين على منظر واحد في وقت واحد؛ -
ستخدم  -  الاقتران المباشر بين الكلمة تعليم معاني الكلمات وذلك عن طريقفي ت 

 والصّورة؛ المستهدفة
خر؛ت   -

آ
يّ نشاط شفويّ ا

أ
و ا

أ
 ستخدم لتكونَ محور محادثة ا

 من الكلمات؛ستخدم في تدريبات التّعويض ت   -
ً
 بدلا

ستخدم  لتوضيح بعض التّراكيب اللّغويّة؛ -  ت 
ستخدم   - و قصصيّة؛ت 

أ
 لتكون محور ك تابة وصفيّة ا

و قصّة. -
أ
 تستخدم لتوضيح محتوى مقال ا

ا جديدًا في الصفّ  -   .والتّحفيز تصبح مصدرا للتّنويع والتّشويقالدّراسيّ، كما  تخلق جوًّ
نَّ فإنّما يدلُّ ذا على شيء وإنْ دلَّ ه

أ
ستخدم  لفائدة  وسيلة تعليميّة مهمّة،الصّورة  على ا ت 

ولى. المدرّس و
أ
نّ المتعلّم بالدّرجة الا

أ
همّية كما ا

أ
كلّما كان المتعلّم في مرحلة عمريّة  تزداد   الصّورة ا

صغر؛ 
أ
ك ثرا

أ
شياء  كونه يميل  ا

أ
 .المحسوسةإلى الا

 
 : شروط اختيار الصّورة التّعليميّة. 3

نْ تكونَ الوسيلة المدعّمة والمساعدة في لقد 
أ
ة العمليّ استطاعت الصّورة التّعليميّة ا

على تلقين الحروف والكلمات للمتعلّم بطريقة  الصّورة   حيث تعمل، التّعليميّة والتعلّميّة



 

فكار والمفاهيم المجرّدة، كما تعمل  مشوّقة
أ
تي قد يتعسّر   على ترجمة الا

ّ
ها فهم على المتعلّمال

و المنطوقة طريقعن 
أ
انتقاء الصّورة التّعليميّة في الك تاب المدرسيّ للإشارة و .المادّة المك توبة ا

تي ينبغي  المعايير والشّروط بعضإلى حتكم  ي
ّ
نْ تؤخذ ال

أ
همّها، وبعين الاعتبارا

أ
تي ا

أ
 :ما يا

نْ  -
أ
نّه  تثير تكون الصّورة جذّابة ومشوّقةا

أ
 ومعبّرةكلّما كانت مجسّمة انتباه المتعلّم؛ لا

ا في نفسيته ثيرًا قويًّ
أ
ثّرت تا

أ
 ؛16ا

نْ   -
أ
تي ا

أ
نّ تا

أ
لوان جذّابة وطبيعيّة؛ لا

أ
همّ عوامل التّشويق للرّسوم وك ثرتها با

أ
"اللّون من ا

من غير تنسيق يبعد عن ذهن المتلقّي إدراك المعنى المقصود من الرّسم وعدم استمتاع الرّائيّ 
تي يعجز  المت، ف17بها"

ّ
داةً مساعدة لههم معانيها علّم عن فالصّورة المبهمة ال

أ
 ؛لن تكونَ ا

نْ تكون  -
أ
حداث، تعبّر عن المستوحاة من الواقعا

أ
تي يعيشها المتعلّم مواقف والا

ّ
في  ال

و تحريف حياته اليوميّةيصادفها في بيئته و
أ
 ؛دون تشويه ا

نْ  -
أ
ثيرها يعتمد  علاقة بالدّرس؛ تكون على ا

أ
نّ حجم الاستفادة من الصّورة وتا

أ
على لا

تي بحجم مناسب ، كما ينبغي مدى ارتباطها بموضوع الدّرس
أ
نْ تا

أ
يستطيع المتعلّم رؤية  حتّىا

تي فلا  . 18ودقّة وضوحكلّ ب جميع تفاصيلها
أ
خذ   كبيرةجدّا ولا  بحجم صغيرتا

أ
صفحة  كلَّ  تا

حرى تطغى على المادّة المك توبةالك تاب 
أ
و بالا

أ
 ممّا يحدث تشويشًا في تفكير المتعلّم وقلّة ا

 ؛ التّركيز على المقصود منها
نْ  -
أ
 وهادفة، تكون ا

أ
 ا
ّ
 مع ثقافة المجتمع وعاداته وقيمه؛  تتعارضَ لا

نْ  -
أ
ها بشكل دة حتّى يستوعبقّ بسيطة وغير مع، ومستوى المتعلّمتكون مناسبة لا

 في تنمية خبراته ومك تسباته. ه بذلكممّا يساعد ؛جيّد
نْ  -
أ
تي منسجمةً ا

أ
 ؛والمعرفيّ المراد تبلغيه إلى المتعلّماللّغويّ مضمون المع  تا

نْ توضع في المكان المناسب حتّى لا يتشتّت بصر  المتعلّم وذهنه. -
أ
  ا

ولى ابتدائيّة المعتمدة الصّورة التّعليميّة واقع. 4
أ

ومعايير اختيارها  في ك تاب السّنة ال
 :توظيفهاو

ولى 
أ
نْ نتحدّث عن واقع الصّورة التّعليميّة في ك تاب اللّغة العربيّة للسّنة الا

أ
من قبل ا

نْ ن عتمدةوعن المعايير الم التّعليم الابتدائيّ،
أ
وّلا ب قدّمفي انتقائها وتوظيفها؛ لا بدّ ا

أ
طاقةً ا

 لك تاب مدوّنة الدّارسة. تعريفيّة ل



 

ولى من التّعليم إنّ 
أ
ك تاب السّنة الا

)ك تابي في اللّغة العربيّة جاء بعنوان 
كونه  والتّربيّة الإسلاميّة والتّربيّة المدنيّة( 

اللّغة العربيّة ) يشمل  ثلاث موادّ تعليميّة
، وهو (والتّربية الإسلاميّة والتّربية المدنيّة

من وزارة التّربية  معتمدةوثيقة رسميّة 
درة من الدّيوان الوطنيّ وصا الوطنيّة

، تمّ إعداده من قبل للمطبوعات المدرسيّة
ساتذة المكوّنين والمفتّشين 

أ
فريق من الا

من التّقنيّين وكذلك في التّعليم الابتدائيّ، 
ذ
ّ
 بجانب الشّكل والإخراج تك فّلواين ال

 .   للك تابالفنّيّ 
 

ولىصورة 
أ
 الغلاف الا

نشطة مجموعة من  حور م يتضمّن  كلّ ، ومحاور ثمانية على  الك تاب حتويوي
أ
التّعليميّة الا

في اللّغة المحفوظات ، ، التّواصل الشّفويّ واك تشاف الكلمات القراءة، ونطقها رسم الحروففي 
بية المدنيّة، ة الإسلاميّة والتّرالعربيّة، إضافة إلى بعض الوضعيّات التعلّميّة في مادتي التّربي

درجَِ في كلُّ محور 
أ
وعلى . لمطالعةصّ واحد لنبالك تاب  وليختتم إنجاز مشروع،نشاط كما ا

"امتلاك مهارات اللّغة العربيّة الجميلة، وبناء تمكين المتعلّم من  الك تاب  هذا  العموم يستهدف  
ك فاءاتها، بجانب ك فاءات مادّتي التّربية الإسلاميّة والتربية المدنيّة في إدماج  متناغم  يستجيب  

نّ لمتطلّبات مناهج 
أ
الموادّ الثّلاثة، ويحافظ  على استقلاليتها في نفس الوقت، مع العلم ا

تمّ توزيع  هذه الغاية فقدل وتحقيقًا .19"نصوص اللّغة سندات لمختلف التعلّمات وليست للحفظ
مجموعة مادّة  يدرس  المتعلّم في كلّ بشكل مستقّل، حيث وبرنامج الك تاب على الموادّ الثلاث 

ساس  .ووطنه الصلة ببيئته وثقافته ودينه من الموضوعات ذات
أ
فهذا الك تاب هو المصدر الا

ه المتعلّم  في التّحصيل المعرفيّ وتنمية قدراته اللّغويّة، كما يعدُّ بالنّسبة للمدرّس  ذي يعتمد 
ّ
ال

عن ويك في ما قاله بعض المربّين  يداغوجيّ يعتمده في تحضير دروسه،توجيه وسند بوسيلة 
نّه الك تاب المدرسيّ 

أ
الك ثير  رِ فُّ وَ بالرّغم من تَ  ولا يزال الحامل الوحيد للعلم الصّحيح كان على ا

 .الحاسوب واللّوحة الذكيّة وغيرهمامن الوسائل التّعليميّة المتطوّرة مثل 
نّ 
أ
ولى من التّعليم الابتدائيّ في  وما يهمّنا من هذا كلّه هو ا

أ
عددًا معتبرًا ك تاب السّنة الا

تي 
ّ
نشطة، بما فيهامن الصّور ال

أ
التّعبير الشّفويّ المحفوظات، القراءة،  توزّعت على جميع الا



 

مادّتي ل وكذا، إنجاز المشاريع والإدماج بالإضافة إلى تلك الصّور المصاحبة لنشاط، والمطالعة
 .لتّربية المدنيّةالتّربية الإسلاميّة وا

نّ  وممّا لا شكّ فيه
أ
ولى  ك تاب فيالإك ثار من الصّور  ا

أ
كان  من التّعليم الابتدائيّ السّنة الا

نّ  لغاية مدروسة وهي
أ
ك ثر التعلّم ا

أ
شكال في هذه المرحلة يتمُّ ا

أ
عن طريق الصّور والرّسوم والا

دوات اللّعب والمنزل
أ
شخاص والحيوانات وا

أ
تي تتجسّد  فيها الا

ّ
حيث إنّ رؤية  القريبة منه، ال

ه على فهم م حفّزهت الواقعيّة والقريبة منه صّور لل المتعلّم عاني الكلمات على التّعبير، كما تعين 
 "كلّما كان الجمع بين الصّور ، والنّصوص

ْ
 ع -إذ

أ
حجام والا

أ
شكال والا

أ
 -لوانلى اختلاف الا

على ورصيد 
أ
والنّصوص اللّغويّة في ك تاب مدرسيّ واحد كانت قيمة المعلومات المقدّمة ا

مامه ويعزّز  بقاء 
أ
ك ثر، حيث يعمد  الطّفل لتشكيل التصوّرات العامّة عن الموضوع ا

أ
الاستيعاب ا

سلوب المتّبع سيؤدّي حتمًا 
أ
طول، وهذا الا

أ
لدفع عمليّة النموّه العقليّ المعلومات لوقت ا

ا وهو للتّ  ا ووجدانيًّ ا وحركيًّ وجود ف .20يحثّه على الإنتاج والإبداع"لميذ، بالإضافة إلى تهيئته حسيًّ
نشطة كما ي ،د  من دافعية المتعلّم وتشويقه للقراءةزييَ  في الك تاب الصّور 

أ
جعل  التّدريب على الا

ك ثر 
أ
 . يسرًااللّغويّة ا

تي ينبغي العمل بها في اختيار  وعطفًا على
ّ
كلّ ما ذكرناه بخصوص المعايير والشّروط ال

نّ فقد واستخدامها في الك تاب المدرسيّ؛ الصّور التّعليميّة 
أ
ولى ك تاب ا واضعيّ تبيّن لنا ا

أ
لسّنة الا

خذوا من التّعليم الابتدائيّ 
أ
 ، ونذكر منها الحجم والشّكل حيثالمعايير ببعضفي الحسبان ا

حجام تتراوح  بالك تاب  صورَ  نجد
أ
ذي يجعل   المناسبوالمتوسّطة، وبالشّكل بين الصّغيرة  ا

ّ
ال

مّا من حيث اللّون فتبدو. ما تحمله من مقاصد ودلالات المتعلّم يستنطق  
أ
جذّابة الصّور بعض   وا

 عن ذلك ، بصرَه تريح  و ثير  اهتمامَ المتعلّمت   وطبيعيّة
ً

 الك ثيرَ من صور الك تابفإنّ فضلا
تي يعيش فيه

ّ
ومعبّرة  ،والحديقة والغابة والعائلة مثل المدرسة المتعلّم امستمدّة من البيئة ال

يضًا
أ
درك  منها الك ثير من القيم الاجتماعيّة، كما ا ه سلوكات جيّدة مثل ا ي  كسب  حترام الكبير، ت 

تية فيكما   إلى غير ذلكو العطف على الصّغير
آ
 : النّماذج الا

 
 



 

   
 (01)الصّورة 
 (33)ص

 (02الصّورة )
 (57)ص 

 (03ورة )الص
 (129)ص 

، وكذا والبساطة المعبّرة والدّقةالوضوح ما يك في من ا يجد  فيه هذه الصّور فالمتمعّن في 
لوان الالواقعيّة 

أ
تي  ذّابةجوالا

ّ
ثير اهتمامال هالمتعلّم ت  فضلا عن القراءة والتّعبير،  على ، وتحفّز 

جسّد   (01فالصّورة )لهما.  ةالمرافق المك توبةالمادّة مع  انسجامهما ذي ي ةالمدرس فناءت 
ّ
لعب  ال

تي مويمرح  مع زملائه بحضور  المتعلّم   فيه
ّ
ذي، تراقبهمدرّسته ال

ّ
مر ال

أ
ك ثر يشوّقه  الا

أ
ويدفعه إلى ا

همّيّة الصّورة"تكمن  في وظيفتها الفعّالة وقربها الشّديد من التّعبير عمّا يشاهده فيها، 
أ
التّلميذ فا

تي تجلب انتباهه وتوحي له الفكرة"
ّ
لوان وال

أ
شكال والا

أ
مر ذاته مع .  21الميّال للا

أ
الصّورة والا

جداد، وكذلك مع 02)
أ
تي يتعلّم  منها احترام الا

ّ
تي ( 03الصّورة )( ال

ّ
يجدها المتعلّم  مثيرة ال

يضًا
أ
جوا يعيشكونه ؛ وحقيقيّة ا

أ
ضحىهذه الا

أ
مثل  توظيفوفوق هذا،  .ء العائليّة في يوم عيد الا

؛ ممّا في ذهن المتعلّم لّغويّةالراكيب تّ الكلمات وال خفي ترسي إلى حدّ كبير يساعد الصّور هذه 
قع كما هو، "فالصّورة الدّقيقة ك فيلة بتصوير الوا رصيده المعجميّ  طويريسهم  بذلكَ في ت

التّجريد؛ ليسهل بذلك ال التّدريجيّ من عالم المحسوسات إلى عالم فبواسطتها يقع  الانتق
م ظروفًا، وتثبيت 

أ
م صفات، ا

أ
، ا

ً
فعالا

أ
م ا

أ
سماء كانت ا

أ
نواعها، ا

أ
تمثيل المباني اللّغويّة، بشتى ا

تي تسمح  بتيسير تعلّم اللّغة  دى المتعلّمين، وبالتّالي التمكّنمعانيها ل
ّ
من اك تساب المفردات ال

بعض  نميةت فيللصّورة  فعّالالور دّ ال فضلا عن 22العربيّة الفصيحة وتصحيح الخاطئ منها..."
حداث والتّفسير  والمقارنة مثل الملاحظة والوصف المتعلّم، المهارات لدى

أ
 .وغير ذلكللا

نّ باعتبار و
أ
ولى  في المتعلّما

أ
 صغيرًا ي لا يزال  من التّعليم الابتدائيّ السّنة الا

ً
ميل  إلى طفلا

  اللّعب
أ
تي في هيئة الرّسوم والا

أ
تي تا

ّ
الصّور استخدام  الك تاب تقصّدَ معدّو؛ فقد المتحرّكةشكال ال

تي رّتابة،الملل والعنه  بعدت  المتعلّم و حتّى ينجذبَ إليها بطريقة مسليّة
أ
مثلتها ما يا

أ
 :ومن ا

    



 

 (04الصّورة )
 (33)ص

( 05الصّورة )
 (38)ص

 (06الصّورة)
 (119)ص

( 07الصّورة )
 (142)ص

 
نّ 

أ
ثّر كما ، والتّعبير تستهوي المتعلّم وتشوّقه للقراءةالصّور  هذهفمن المؤكّد ا

أ
يتا

  .هامع يتفاعلو مشاهدتهاب
نّ و

أ
الك تاب جاءت بهيئة الرّسوم معظم صور  تجدر  الإشارة في ضوء هذا السّياق إلى ا

صورة ، جواز السّفر، مثل صورة الصّور الفوتوغرافيّة الحقيقيّة اليدويّة، ما عدا نسبة ضئيلة من
تيوصورة شاعر الثّورة الجزائريّة مفدي زكريا   الوطنيّة،العملة 

آ
 :وهي كالا

 

   
 (08الصّورة )

 (105)ص 
 (09الصّورة )

 (121)ص 
 (10الصّورة )

 (137)ص 
ولى  في المدرجة ور صّ ال عن من إيجابيّات سجّلناهممّا  بالرّغمولكن 

أ
ك تاب السّنة الا

نّهوتوظيفها؛  ةابتدائيّ 
أ
 ا
ّ
يضًا الملاحظةثمّة بعض النّقائص  إلا

أ
نّ في ف. من هذه النّاحية ا

أ
صحيح ا

تي الك تاب بعض ال
ّ
لوان  لحجموجاءت با، اتّسمت بوضوح الشّكلصور ال

أ
المناسب والا

نّه فيالجذّابة
أ
 ا
ّ
لا البنايات فيها ملامح الشّخصيات و برز  باهتة ورديئة لا ت صور  توجد  المقابل  ؛ إلا

شياءو
أ
ك ثر. بشكل جيّد الا

أ
تية تبيّن لنا ذلك ا

آ
 :والنّماذج الا

  
 (11الصّورة )

 (39)ص 
 (12الصّورة )

 (42)ص 



 

ت الصّورة ) نلاحظفكما 
أ
نّها مدرسة، وبالقدر الكافي، واضحة  ( 11لم تا

أ
لا تدلّ على ا

تي يستطيع المتعلّم فهمَها وقراءَتَهاباستثناء كلمة )مدرسة( 
ّ
مر ذاته مع .ال

أ
تي  (12) لصّورةا والا

ّ
ال

التعرّف على تفاصيل  يصعب على المتعلّم ممّا والبعد، جاءت رديئة من حيث اللّون والشّكل
تي ت

ّ
 .نقلهاالمعاني ال

نّ وممّا 
أ
يضًا بخصوص صور الك تاب هو ا

أ
شياءشكل   طابق  لا ي بعضهاشكلَ نعيبه ا

أ
 الا

تي
ّ
 :ومثال ذلك، في الواقع المعيش للمتعلّم اجسّدهت ال
 

  
 (13الصّورة )

 (71)ص 
 (14الصّورة )

 (71)ص 
نّ حجمهما غير مناسبالصّورتين  فالمتمعّن  في هاتين

أ
 ، وذلك من حيث إنّ يدرك  ا

كبر منصورة النّظارة حجم 
أ
 .وهذا غير صحيححجم صورة المظلّة  ا

ضف إلى ذلك
أ
نّ  وا

أ
يّ صلة  هناك صورًا ا

أ
ا، معه تنسجم  ولا  للمادّة المك توبةلا تمتّ با

تيةكما في 
آ
 :النّماذج الا

 

 
 (15الصّورة )

 (93)ص 



 

نّه الصّورةوالمستخلص  من هذه 
أ
، فالمتعلّم ا لم تكن منسجمة مع مضمون النّصهو ا

نّ في حين تلاميذ، ال معدّراسيّ برفقة ممرّضات داخل الفصل ال اطبيبً فيها  شاهد  ي
أ
النّص  ا

التّلاميذ تنقّلوا إلى المستشفى )دخلت  غرفة الفحص، فقاست الممرّضة   لها يوحيالمصاحب 
 .  يفقد  الصّورة بعدها الوظيفي وهذا الخلل طولي ووزني(

 
 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
سناني(، عنوان النّص يتحدّث عن موضوع هو واضحفكما 

أ
حافظ على ا

أ
مّا  )ا

أ
الصّورة ا

شير  إلى مّ  فت 
أ
نّ الا

أ
حضرت لطفليها الحليب وبعض الحلويات ا

أ
كِر هذا النّص لقولهاا : ، ولقد ذ 

نْ ة، ولكن لا تك ثرا من الحلويات(. و)تفضّلا، الحليب  مفيدٌ للصّحّ 
أ
يشاهدَ المتعلّم الصّواب هو ا

مّ تدعو طفليها 
أ
نّ الا

أ
سنانهما حفاظًا عليهافي الصّورة ما يوحي إلى ا

أ
من التسوّس،  مثلا إلى غسل ا

و يمك
أ
حضِرَ لهما معجونا نْ ت 

أ
سنان والفرشاة ثمّ  ن ا

أ
 تطلب  منهما غسلها.الا

 

    
( 17الصّورة )
 (23)ص

 ( 18الصّورة )
 (78)ص

( 19الصّورة )
 (66)ص

( 20الصّورة )
 (98ص)

 
 (16الصّورة )

 (101)ص 



 

   (18( و)17لصّورتان )فا           
ّ

شياء  نلا تمثلا
أ
نّ للمتعلّم المعيش كما هي في الواقعالا

أ
صورة ؛ لا

ذي  الحقيقيّ  الصّابونلا تتطابق  مع شكل صورة الصّابون 
ّ
نّ صورة  يغسل به،ال

أ
الثّلج عبارة كما ا
بيض كما يعرفه، 

أ
ت في الذّوبان، وليست لثلج ا

أ
مر ذاته بالنّسبة عن قطعة  جليد بدا

أ
والا

 منهماكان من الممكن اللّتين ( 20و)  (19) نصورتيلل
ً
ستخدمَ بدلا نْ ت 

أ
 فوتوغرافيتانصورتان  ا

نّهما
أ
فضل من لا

أ
  .اللّتين تبدوان رديئتين باليد تيْن المرسومتينالصّور  ا

يضًا هو 
أ
نّ هذا وما لفتَ انتباهنا ا

أ
انتقاء بعض الصّور كان يتمّ بطريقة عشوائيّة وغير ا

 نجد منتظمة، 
ْ
خرى مرسومة باليد في الوحدة التّعليميّة ذاتها صورًا إذ

أ
فوتوغرافيّة كما في  وا

تية
آ
 :النّماذج الا

    
( 21الصّورة )
 (66)ص

( 22الصّورة )
 (66)ص

 (23الصّورة )
 (66)ص

 (24)الصّورة 
 (66)ص 

            
ولى مرسوم نلاحظفكما 

أ
مّا الرّابعةالصّور الثّلاثة الا

أ
فوتوغرافيّة لفريق  فنجدها ة باليد، ا

تي
أ
ن تا

أ
نّه يمكن ا

أ
  .كلّها فوتوغرافيّة كرة القدم، مع ا

ومن  ،له وغير مناسبة مستوى المتعلّم الك تاب صور تتجاوز   وردت فيوفوق هذا كلّه،          
مثلتها

أ
تي ا

أ
 :ما يا

    
( 25الصّورة )
 (50)ص

( 26الصّورة )
 (87)ص

 (27الصّورة )
 (94ص)

( 28الصّورة )
 (111)ص

مّل فيف
أ
  (25)الصّورة  المتا

ً
نّها لا تتماشى مع مستوى مثلا

أ
درك  ا المتعلّم إنْ لم نقل لا ي 
 في هذه المرحلة من التّعليم،

ً
قرب  تعني له شيئً

أ
دّمَت له صورة )مسجد( كونها الا وبذلك لو ق 

فضل من صورة )جامعة(، 
أ
هولة لعدم وضوح شكلها وصغر حجمها، كما لا يتعرّف عليها بس منه ا

خرى 
أ
  .والحال كذلك مع الصّور الثّلاث الا



 

ولى من التّعليم الصّورة المعتمدة في ك تاب السّن عن واقعما تقدّمنا به من خلال كلّ 
أ
ة الا

نَّ  الابتدائيّ؛ نرى 
أ
اختيار الصّور التّعليميّة وتوظيفها لا يزال في حاجة إلى إعادة النّظر، حيث ا

نّهاعلى تطويرها شكلا ومضمونًاعلى معدّي الك تاب العمل  يتوجّب  
أ
"تبقى تلكَ الوسيلة  ؛ لا

تي ينبغي العنالمثل
ّ
  يةاى ال

أ
 )من حيث الا

ً
لوان والخطوط(، ومضمونًا )من بها وتطويرها شكلا

قدم الوسائل الدّيداك تيكيّة،
أ
ا للمعرفة حيث المحتوى المعرفيّ( باعتبارها ا ساسيًّ

أ
 . 23"ومصدرًا ا

ة التّعليميّ مدرسيّ خاصّة والعمليّة في الك تاب الما دامت الصّورة التّعليميّة محتفظةً بمكانتها و
استغلال الصّور كوسائل ومستندات تربويّة بكيفيّة منتظمة، ووفق وجبَ "فإنّه  ؛التعلّميّة عامّة

سس علميّة دقيقة تسمح  لها بتحقيق الهدف المطلوب"
أ
يْ  ،24ا

أ
ها على دورَ الصّورة  تؤدّي حتّى ا

حسن وجه
أ
تي في المستوى المطلوب ا

أ
نْ تا

أ
 .ينبغي ا

 :الدّراسة واقتراحات نتائج   
تية:إلى  هذه الدّراسة خلصنا في ختام

آ
 النّتائج الا

 ةوفعّال بطريقة صحيحة في الك تاب المدرسيّ واستثمارهاالصّورة التّعليميّة  حضور  -
هداف المناهج التّربويّةيساعد  في  

أ
خر تحقيق ا

آ
و با

أ
لِما للصّورة من قدرة هائلة على  ؛ نظرًابشكل ا

ثير
أ
نّها تجسّد   التّا

أ
ذي يعيش  فيه المتعلّم في المتعلّم وإقناعه، لا سيما ا

ّ
حسن  الواقع ال

أ
ه ا وتمثّل 

 تمثيل؛
حسنَ واضعو الك تاب المدرسيّ  -

أ
وتوظيفها وفقَ  في اختيار الصّورة التعليمية كلما ا

دّى ذلك إلى تح ؛المعايير المطلوبة
أ
هداف المنتظرة من إدراجها فيه؛ا

أ
 قيق الا

وإنْ تمكّنت بعض  فحتّى التّشويق، و معيار الجاذبيّة إلى صور الك تابافتقار بعض  -
فضلمن  الصّور 

أ
سلوب مشوّق  مع إيصال، ترجمة الكلمات والنّصوص بشكل ا

أ
المعلومات با

نْ تمثّلَ ، إلى المتعلّم وبسيط
أ
تي يشاهدها في حياته  كما استطاعت ا

ّ
الحقائق والمواقف ال

نّ ، اليوميّة
أ
نْ نقرّ ا

أ
خرى ولكن مع ذلك لا بدّ ا

أ
ولا  مطابقة للمادّة المك توبة لم تكن هناك صورًا ا

 ة من المتعلّمين مثل الرّفاهية وامتلاك مك تب وحاسوب. نسبة كبير الواقع المعيش لتعبّر  عن 
ذي لعلّ ولا ينجذب إليها المتعلّم ولا تستهويه،  رديئة تبدوكما 

ّ
كيف  :ينبغي طرحهالسّؤال ال

نْ يقتنعَ 
أ
ثّر برؤية نتوقّع  من متعلّم هذا العصر ا

أ
تي لا في الك تاب مثل تلك الصّور البالية ويتا

ّ
ال

 ؟وواضح مح  شخصياتها بشكل جيّدتظهر ملا
مّا الا              

أ
تي قتراحات وا

ّ
نْ ال

أ
تي: فنلخّصها فينتقدّم بها في هذه الدّراسة يمكن  ا

آ
 الا

ليف معايير انتقاء الصّورة التّعليميّة في الكافي ببالقدر  الاهتمام ضرورة -
أ
ك تب عملية تا

نّ المرحلة الابتدائيّة؛ 
أ
ساس ا

أ
ا  الاختيار الجيّد والمناسب للصّور يؤدّيعلى ا في شدّ دورًا مهمًّ

ك ثر وتحفيزهانتباه المتعلّم 
أ
 ؛لمتابعة الدّرس وتشويقه ا



 

نّها  -
أ
داة مساعدة ليست غاية في حدّ ذاتها، بل هي النّظر إلى الصّورة التّعليميّة على ا

أ
ا

اك تساب بعض  علىالمتعلّم تعين   ، ومدعّمة في العملية التّعليميّة والتعلّميّةوتوضيحيّة 
 ؛، وكذلك المعلّم في شرح الدّرس وتلخيصهالمهارات وتطويرها

صبح يشاهدنوعية من حسين تّ ال -
أ
نّ المتعلّم ا

أ
وسائل رقميّة  صور الك تب المدرسيّة؛ لا

 رّفيع؛صورًا من النّوع ال وفّر لهت
همّيّة الإفادة من توظيف الصّورة التّعليميّة في  -

أ
كيد ا

أ
الك تب المدرسيّة الموجّهة تا

 ؛ميذ في مرحلة التّعليم الابتدائيلاالتّ 
كاديميّ إجراء الم -

أ
بحاث والدّراسات الا

أ
تي زيد من الا

ّ
تهدف إلى الوقوف عند معايير ة ال

نّ 
أ
ثّر المتعلّم بها يعتمد  انتقاء الصّور التّعليميّة والاستخدام الجيّد لها؛ لا

أ
الاستفادة من الصّورة وتا

 ومضمونًاعلى مدى جودتها 
ً
 .شكلا

 : هوامش الدّراسة* 
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   معايير انتقاء الصورة في ك تاب اللغة العربية  للسنة الثالثة ابتدائي

Selection criteria  for images  in the A rabic language book 
 for third-grade primary school 

منة شنتوف
 
 1آ

 -وحدة البحث تلمسان–مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية  1
aminachentouf84@gmail.com 

  :ملخصآل
من خلال هذه الورقة البحثية  نهدف إلى معرفة واقع الصورة في الك تاب المدرسي الجزائري  

قوانين انتقاءها في ك تاب اللغة  العربية للسنة الثالثة ابتدائي   من حيث الحجم بالتطرق إلى 
واللون ومناسبتها للموضوع وغيرها من المعايير التي سنشير إليها في مداخلتنا إن حظيت 
بالقبول. و إشكالية  البحث هي : هل الصور الموجودة في ك تاب اللغة العربية  تتوفر على 

تنمية مهارات ؟ وما مدى مساهمة هذه الصور في ترسيخ المفاهيم و المعايير المطلوبة

 .المتعلم

 
 .الطور الابتدائي ؛المعايير؛ الصورة التعليمية؛ الك تاب المدرسي آلکلمات آلمفاتيح:

 

Title )Microsoft Uighur; size-20; Interline 1( 
 
Abstract: Through this research paper, we aim to know the 

reality of the image in the Algerian textbook by addressing the 
laws of its selection in the Arabic language book for the third year 
of primary school in terms of size, color, suitability for the 
subject and other criteria that we will refer to in our 
intervention if accepted. The problem of the research is: Do 



 

the images in the Arabic language book meet the required 
standards? And to what extent do these images contribute to 
the consolidation of concepts and the development of the 
learner's skills?   

Key words: educational  image;  criteria  ;  primary school. 
 

  
تشغل الصورة اليوم حيّزا مهمّا في مناهج التّربية والتّعليم ،حيث مقدّمة:  -1 

ضحى مرهونا 
 
ذي ا

ّ
و المسموع ال

 
صبحت تحتلّ  مساحة واسعة بجانب النّص المك توب ا

 
ا

ذي تقدّمه هذه الصورة في إنجاح عملية التعليم والتعلّم، والعديد من الدّراسات قد 
ّ
بالعون ال
نّ 

 
ثبتت ا

 
٪  فقط ممّا يسمعونه 10٪ من مدخلاتنا هي مدخلات بصرية، فالناس يتذكّرون 90ا
و ما يقومون به إلى 30و

 
 ٪.80٪ فقط ممّا يقرؤونه في حين يصل ما يتذكرونه من بين ما يونه ا

 
هل الصور الموجودة في : نسعى للإجابة عن الإشكال المطروح  من خلال هذه الورقةو

ك تاب اللغة العربية  تتوفر على المعايير المطلوبة ؟ وما مدى مساهمة هذه الصور في ترسيخ 
من هذه المداخلة  فمعتمدة المنهج الوصفي التحليلي والهد، المفاهيم وتنمية مهارات المتعلم

همية الصورة التعليمية
 
 . إبراز ا
 تعريف آلصورة:-2  

.تعريفها لغة:
 
 آ
صول ويجيء قياسه    

 
جاء في مقاييس اللغة "الصّاد والواو والرّاء كلمات ك ثيرة متباينة الا

نّه مال وسقط فهذا هو المنقاس، وسوى  ذلك فكلّ كلمة منفردة بنفسها 
 
تصوّر ،لما ضرب ،كا

 ."1من ذلك الصورة صورة كلّ مخلوق ،والجمع صور ،وهي هيئة خلقته
 ب.آصطلاحا: 

ن نجد لها ،تعدّ الصورة      
 
تي لا يمكن ا

ّ
نّها مرتبطة بجميع مجالات الحياة  من المفاهيم ال

 
لا

سرة مرورا بالمدرسة ، وكلّ يرتبط بالتنشئة  الاجتماعية عموما
 
 ،بدءا من نواة المجتمع وهي الا



 

ذي يشمل  الجانب الحسّي والعقلي والمعرفي      
ّ
هي ذلك الكلّ المك تمل  المركّب وال

ك ثر حسيّة.والإبداعي فهي تج
 
  2سّد المفهوم وتشخّص المعنى وتجعل المحسوس ا

 
و هي تشكّلٌ مرئي قد يكون على درجة كبيرة  من التّشابه مع الواقع وهي تمثّل ذهني      
 
ا

 3.عن هذه الزّاوية تجريد ذهني للواقوحينها نكون إزاء صورة ذهنية الصورة م
 مفهوم آلصورة آلتعليمية:-3
تي  تستخدم في مجال التربية والتّعليم الصورة     

ّ
التّعليمية  هي الصورة الهادفة والمفيدة ال

و ما يسمّى 
 
وبالضّبط في الفصل الدّراسي ،وبالتّالي تتحوّل هذه الصورة إلى صورة ديداك تيكية  ا

يضا  بالصورة التّعليمية التعلمية وهي وسيلة بيداغوجية هامّة ،تساعد المتعلّم والمدرّس معا
 
 ا

على التبليغ  والإفهام والتّوضيح وتفسير ما غمض من الدّرس ،وتبيان جزئياته وتفاصيله المعقّدة 
نّ المتعلّم لا يمكنه فهم المجرّدات ك ثيرا.

 
 4بشكل محسوس ومشخّص خاصّة ا

تي تضفي طابع الواقعية على    
ّ
همّ الدّعامات الديداك تيكية ال

 
الدّرس وتدفع  فالصورة من ا

 إلى تركيز الملاحظة لإنجاز مهارات عقلية متنوعة ومختلفة.المتعلّمين 
نوآع آلصورة: آلصورة نوعان هما-4
 
 آ
 آلصور آلثابتة: 1.4- 

قمار الصناعية
 
و جوية بواسطة الا

 
رضية ا

 
 .وهي فتوغرافية ا

 آلصور آلمتحرّكة : 2.4- 
شرطة الفيديو وقد تكون مقرونة بالصوت 

 
فلام التّعليمية وا

 
 .وتتمثّل في الا

 : تتكوّن الصورة من جانبينمكوّناتها: -5
نوعية اللّقطة ،المستويات المكوّنة للصورة ،حجمها، زاوية آلجانب آلتّقني آلجمالي: -

لوان، الإضاءة
 
 التقاطها ،الا

ذي يتكوّن من عناصر مختلفة تبعا لنوعية مضمون آلصورة: -
ّ
يعكس المشهد الملتقط ال

 5وطبيعة الصورة :مشهد طبيعي ،تجمّع سكني، نشاط اقتصادي ،فلاحي، صناعي، تجاري... 
 :تعليميةقوآنين آنتقاء آلصورة آل-6
ن تكون صورة    

 
يّ صورة ا

 
نّه لا يمكن لا

 
 إذا احترمنا في اختيارها تعليمية نؤكّد ا

ّ
مجموعة إلا

داتية، ونختزل هذه القوانين المشتركة بين الصورة ومتقلبها 
 
ك ثر ا

 
من المعايير الك فيلة بجعلها ا

تية
آ
 :ومنتجها في النّقاط الا



 

ولى في العملية الإدراكية.آلانتباه: 1
 
 .هو الحركة الا

ن نستخدمها في صورة ذهنية .آلثّبات وآلدّوآم: 2
 
ويقصد به عملية الإحساس حتّى يمكن ا

 .يفترض فيها الثّبات والتّركيز على الصورة من حيث مكوّناتها وعناصرها
تي تختلف  .آلتّحفيز:3

ّ
تي تشبع رغبات التّلميذ ال

ّ
ن ينتقي الصور ال

 
يفرض على منتج الصورة ا

بحسب الميولات والتّنشئة الاجتماعية ،فإذا كانت الصورة لا تلبّي رغبة المتعلّم فهي بذلك 
 .صورة غير بيداغوجية

: وهو مرتبط بتنظيم مكونات الصورة حتّى تبدو خاضعة لنسق معيّن وهو مرتبط .آلتّنظيم4
يضا بوجهة تلقّي الصورة من قبل المتعلّم.

 
 ا

  .فعماد الصورة يؤثر في تلقيها عموما.آلوجهة وآلعماد: 5
درآكية : 6 ن تكون من جنس التنشئة .آلخبرة وآلموسوعة آلاإ

 
يفترض في الصورة ا

تي ليست جزء من خبرات الاجتماعي
ّ
ة للمتعلّم وتنتمي إلى موسوعته الإدراكية ،فالصورة ال

المتعلم السابقة ستكون عصية على الاستيعاب ،وهذا ما نلمسه لدى المتعلم الصغير عندما 
يصادف صورا في الك تاب المدرسي لا عهد له بمرجعها الثقافي فلا يستطيع تذكرها ولا يحصل له 

 الإدراك بصددها.
و آلتّحريف:  7

 
نّ الهدف ليس .آلتّشويه آ

 
ن تكون الصورة بسيطة في عناصرها لا

 
ينبغي ا

دوار تعليمية تعلمية
 
 . الصورة في ذاتها بل ما تقدّمه من ا

درآكي: 8   6.وهو قرين التحريف.آلخدآع آلاإ
ن تكون في .آلشكل وآلعمق: 9

 
ن يكون العمق فيها عاديا بسيطا ويستحب ا

 
ينبغي ا

ولى
 
شياء  المراحل الا

 
ن يسقط الا

 
نّ الطفل في بداية تعلمه لا يستطيع ا

 
من التعلم ثلاثية البعد لا

 7ذات البعد الثلاثي على مساحة من بعدين اثنين بطريقة سهلة.
 مبادئ آلتعلّم بالصورة:-7
تي     

ّ
نحتاج في المجال  التربوي إلى بيان بيداغوجي ينهض على مجموعة من المبادئ ال

تعلّم استثمار الصورة الاستثمار النّاجع والواعي وتمثّل إطارا مرجعيا يتحرّك تيسّر للمدرّس والم
 ضمنه وتتمثّل هذه المبادئ في:

وّل:7-1
 
 آلا

 
 آلمبدآ

يتمثّل في كون التعلّم مسارا ديناميا وبنائيا، والمعرفة بهذه الصورة بناء والتعلّم     
 .اك تشاف للمعرفة وبحث عن المعنى من خلال الصورة وفيها



 

 
 آلثّاني:7-2

 
 آلمبدآ

ساس إقامة صلات بين معطيات جديدة ومعارف سابقة ذلك     
 
نّ التعلّم هو ا

 
يتمثّل في ا

تي قد توفّرها الصورة يتمّ بالاستعانة بما يختزله المتعلّم في ذاكرته من 
ّ
نّ معالجة المعلومة ال

 
ا

الصورة وتؤثر في قراءته لها المعارف القبلية و المهارات. فهذه المك تسبات توجه اشتغاله على 
 واستنطاقها.

 آلثّالث: 7-3
 
 آلمبدآ

المتعامل مع الصورة يرتقي في هذه النقطة بالذّات إلى مرتبة الفنّان في حرصه على رشاقة      
 .المعلومة وجهازة الفكرة وجمالية البناء

 آلرّآبع:7-4
 
 . آلمبدآ

نّ التعلّم من خلال الصورة يمسّ المعارف    
 
ساسه ا

 
يضا ا

 
المعلنة و الصريحة مثلما يمسّ ا

داتية.
 
 المعارف الإجرائية و الا

 آلخامس:7-5
 
 . آلمبدآ

ذي يوفّر للمتعلّم إمكانات القراءة المتفهّمة والمتبصّرة للصورة    
ّ
 البيداغوجي ال

 
وهو المبدا

تي يقوم على مدى اهتمامه وانجذابه إلى هذا النّشاط المهاريّ ،ونعني بذلك الدّافعيّة فهي 
ّ
ال

نشطة ومشارك ته في شتّى مراحلها
 
 .  8تحدّد درجة انخراطه في الا

 خصائص وموآصفات  آلصورة آلتّعليمية :-8
ن تقوم بدور رئيس في توجيه الرسالة التعليمية وتنظيم الشبكة المعرفية    

 
يمكن للصورة ا

نّها 
 
،بحيث يغدو التعليم والتعلّم مهارتين فاعلتين وظيفتين داخل الحقل التربوي ،وذلك لا

 تتميّز بخاصيات تنفرد بها وهي:
 الصورة عامل تشويق يثير اهتمام المتعلّم.-
ك ثر من اللّفظ.تتميّز الصورة بال-

 
 دّقّة والوضوح ا

ثير فيه نفسيا وعقليا.-
 
 تثير الصورة نفسية المتعلّم والتّا

 تقرّب الصورة البعيد مكانا وزمانا وتغوص في اللّازمن.-
مّل وتفكير وبذلك تتحقّق له -

 
تشجع المتعلم على استثمار ملك ته العقلية من ملاحظة وتا

فكارالمعارف وينقل المعلومات وتتوضّح لديه 
 
 9. الا

هميّة تعليميّة تسهم في تحقيق الدّرس .-    
 
ن يكون لمحتواها ا

 
 ا



 

فكار الرئيسة-   
 
تي تحجب الا

ّ
ن لا تكون مزدحمة بالتّفاصيل ال

 
  10.ا
و على لوحة -   

 
كانت مادّة مطبوعة ا

 
ثناء العرض سواء ا

 
ن تكون مساحتها مناسبة في ا

 
ا

ذي يستخدم بما يناسب الموقف التعليمي.
ّ
و على جهاز العرض ال

 
  11المعلومات ا

ن تكون واضحة المعالم، جيّدة الإخراج تحوي عناصر الموضوع بشكل كامل بعيدة عن - 
 
ا
 التّعقيد.
ن تكون مرتبطة بالمو-
 
قف التّعليمي وبيئة المتعلّم ومجتمعه مع ضرورة مراعاة طبيعة ا

 المحتوى التعليمي زمانا ومكانا.
ن تحوي العناصر الجمالية دون مساس بالمحتوى المعرفي والقيمي لها. -
 
 ا
ن لكل متعلم -

 
ساليب التعلم ومواجهة الفروق الفردية بين المتعلمين لا

 
تساعد في تنويع ا

 
آ
 خرين.ذكاء خاص يختلف عن الا

تدفع المتعلم إلى إشراك جميع الحواس في الدّراسة والاستعانة وتشحذ ذهنه نحو التفكير -
ويل والتحليل وهذا ما يجعله قادرا على تدقيق الملاحظة واتّباع المنهجية العلمية في 

 
والتّا

 12التعلّم والحكم والتقييم والتّقويم والوصول إلى حلّ المشكلات.
ن يكون فى الصورة فك

 
ساسية واضحة ذات هدف ، حتى لا يتشتت نظر التلميذا

 
 . رة ا

هداف 
 
همية تعليمية لتحقيق ا

 
ن يكون لمحتوياتها ا

 
 .الدرسا

ن يشاهد 
 
نه لابد لكل تلميذ ا

 
ن يتناسب حجمها مع عدد التلاميذ وطريقة عرضها، بمعنى ا

 
ا

ن لا تقل حجم الصورة عن القدر الذي 
 
تى تعرض عليه ، كما يجب ا

ّ
يسمح لكل تلميذ الصورة ال

 . بدراستها دراسة كافية
مراعاة اللون والحجم والمسافة والبعد والحركة والحرارة من خلال الدلائل الموجودة بها 

و شمس ساطعة
 
ن يكون بها ثلج ا

 
  13.كا

 
 :عليمية وظائف آلصورة آلت-9

ندرجها تحقق الصورة المرئية والبصرية في الك تاب المدرسي مجموعة من الوظائ ف التي 
 على الشكل التالي:

لا تشكل اللغة الوسيلة الوحيدة للتواصل الإنساني ، والسبب  في  : وظيفة توآصلية-1- 9
همها الصورة .ومن هذه المنطلق فإن 

 
خرى كالتي  من ا

 
ذلك العدد الهائل من العلامات الا

هذا النوع من   الصورة تعد وسيلة مهمة لنقل الرسائل عن طريق القناة البصرية، حيث   يرتبط



 

ساسيا على ما يعرف بالاتصال غير اللفظي وعلاماته الحركات 
 
الاتصال بالرؤية ويعتمد اعتمادا ا

وضاع الجسمية ،تعبيرات الوجه والعين ونحوهما ، وفي الصورة  نجد كل تلك 
 
الجسمية ،والا

الوضعيات بما يسمح من تحقيق تواصل فعال لاشتمالها على كم هائل من المعارف 
ثير في المتلقي بدرجة عالية.وا

 
 لمعلومات،كما تحمل عواطف يمكنها التا

 : تشكل الوسائل التعليمية عموما والبصرية منها على وجه الخصوصوظيفة تربوية -9-2
مر يرجع إلى ك ثرة الدراسات والتجارب 

 
وسائط مهمة في عملية  تعليم والتعلم، ولعل هذا الا

تي في مقدمتها ميدان التعليم، ومن 
 
هميتها في مجالات عديدة يا

 
قيمت حولها ،وبينت ا

 
التي ا

جل نجاح العملية التعليمية حيث يجمع 
 
صبح  حضور الصورة  ضروريا من ا

 
هذا المنطلق ا
ن 

 
مدخلات بصرية ، وفي هذا الصدد فقد  الحسية هيمن مدخلاتنا ٪80ما يقارب الباحثون ا

مريكي "جيروم
 
بونر" المشهور بدراساته عن التفكير والتربية من خلال  ذكر عالم التربية الا

نّ الناس يتذكرون 
 
 ٪30مما يسمعون ،وفقط  ٪10الاستكشاف والإبداع دراسات عديدة تبين ا

 ونه  في حين 
 
و يقومون به فقط مما يقرا

 
 .٪80يصل ما يتذكرونه من بين ما يرونه ا

صبحت الصورة ال ومع تطور التكنولوجيا،
 
و المتحركة  تحتل مكانة كبيرة في فقد ا

 
ثابتة ا

خرى ،ولا 
 
شياء من جهة ا

 
العملية التعليمية محفزا للتعلم من جهة ورابطا لمعرفة مسميات الا

ن الك تب المدرسية في المراح
 
دل على ذلك من ا

 
ل الابتدائية وحتى المتوسطة تعتمد كل ا

و بنص ما حتى 
 
ي صفحة من الصور ،فهي إما مرفقة بكلمة ا

 
الاعتماد عليها ،فلا تكاد تخلو ا

صبح نجاح الدرس مرهونا بما تقدمه من الشرح والتوضيح ،لذا فهي تعد وسائل مساعدة 
 
ا

 للتعلم.
من حيث خصائصها  إنّ اللغة البصرية تختلف وظيفة آلصورة بوجود آلنص: -9-3

ن يتلازم وجودهما مع بعض 
 
وتوظيفها عن اللغة الطبيعية،ورغم هذا الاختلاف فإنهما يمكن ا

و 
 
ن يكون النص مرفقا بصورة ا

 
وحينها يصبح لكل منهما دور في عملية التواصل فيمكن ا

و العكس
 
 .14العكس،وهنا يطرح السؤال عن الوظيفة التي قد تؤديها الصورة إلى جانب النص ا

 آلدرآسة آلتطبيقية:-10
وثيقة تربوية تنجزها وزارة التربية والتعليم من قبل مفتشين آلمدرسي: آلك تاب 

خصائيين وكذلك مصممين وفنانين في الرسم.
 
 وا

 
 



 

 
 مهارة قرآءة آلصورة:

ن نعلمه     
 
إذا  كنّا  نقوم بتعليم  التلميذ مهارات قراءة الكلمة المك توبة كذلك ينبغي ا

نواع في قراءة 
 
و ا

 
ن نميّز بين ثلاثة مستويات ا

 
مهارات قراءة الصورة المعروضة لذلك ينبغي ا

 الصور وهي:
وّل 1

 
سماء كلّ م.آلمستوى آلا

 
ن هذه : وفيه يتعرّف الطّالب إلى محتويات الصورة ويذكر ا

 المحتويات.
 يحدّد بعض التفاصيل الموجودة في الصورة ويصف ما يراه..آلمستوى آلثّاني: 2
شياء التي تعرضها .آلمستوى آلثّالث: 3

 
و الا

 
شخاص ا

 
حكام حول الا

 
يستخلص بعض الا

المستقبل ،كما يقوم بتفسير ما يشاهده على ضوء خبراته و صور فيرتبط بين الماضي والحاضر ال
 15.الخاصّة

بفهم المنطوق صورة  84ة من التعليم الابتدائيلثتضمن ك تاب السنة الثاصور آلك تاب :
غلب النصوص المقدمة وهي مفتاح ونص القراءة فقط

 
ن الصورة تغطي ا

 
،وهذا دليل قاطع على ا

سرع من خلال الشخصيات والمكان .
 
 سريع يستطيع التلميذ من خلاله فهم النص بصورة ا

خوآن  :01آلصورة رقم 
 
 10ص آلا

. 
 

 آلتحليل:
 

حفاده  الصورة بسيطة في مكوناتها احتوت جميع الشخصيات 
 
موضوع النص هو زيارة الجد لا

م بمئزرها الذي يمثل الدور الذي تقوم 
 
الرئيسة في النص  والتي بدت بما يوافق كل شخصية فالا

خوان سعدان بزيارة به في البيت ،والجد بالهدايا التي وعد بها حفيديه 
 
 .الجد،والا



 

لبسة الشخصيات.
 
لوان المستعملة في الغرفة مناسبة وكذلك في ا

 
 الا

ولى للمقطع الصورة الثانية 
 
.وهذا ما يعاب على هذا لم توضع في النص وإنما في الصفحة الا

نانية 
 
النموذج الذي يسعى في مضمونه إلى إبراز القيم الإنسانية والمتمثلة في هذا النص في الا

ن يس
 
راد ا

 
حمد ا

 
ن ا

 
خاه  ولكن كلتا الصورتين لا تشير إلى هذا لا

 
لعاب ويترك ا

 
تولي على جميع الا

خاه.
 
ها حتى لا يراها ا

 
و يخبا

 
حمد وهو يضم لهدايا ا

 
حرى وضع صورة لا

 
 النقطةالمهمة فمثلا كان الا

 27:  العيد،ص02آلصورة رقم 
 
 

 
 

 التحليل:

 
ضم هذا النص صورتين  لمظاهر الاحتفال بالعيد ومعايير انتقاء متوفرة جميعها فمثلا التنظيم  

 بالصلاة كانت البداية فقد 
 
ولى في يوم العيد  والتي تبدا

 
بالمسجد الذي يمثل الانطلاقة الا

ن الصورةوتبادل التهاني وهذا واضح وجلي في الصورة   والتكبير والتهليل ثم التغافر
 
 .كما ا

طفال وهم 
 
ضحية والتي من العادات يحيط بها الا

 
يقونة المهمة وهي الا

 
الثانية اشتملت علة الا

يديهم. في بهجة وسرور ينتظرون ذبحها
 
 والحناء والبالونات تزين ا

ن الناس يجتمعون فيما بينهمظوهذه م
 
يضا لا

 
 .اهر عن القيم الدينية والاجتماعية ا



 

لوان مناسبة للفتيات وكذلك الفتيا
 
بيض وهو ما يمثل الواقع فعلا عند الا

 
ن والرجال باللباس الا

 للمصلين.
 

 

 38ص 03آلصورة رقم
 
 

 
 



 

 آلتحليل:
خوذة من محفوظات الفتاة الجزائرية  والتي فيها يتغنى الشاعر بالفتاة الجزائرية وما 

 
الصورة ما

قراط وسوار وخاتم وعقد وهي المجوهرات التي تعرف بها الجزائريات 
 
وتتزين بها ترتديه من ا

والمشار إليها في الصور ثم ينتقل الشعر بعدها إلى زي الجميلات فيطلق العنان لفكره 
وراسية والجبة القبائلية وقندورة قسنطينة والشدة التلمسانية .

 
 فيتحدث عن الملحفة الا

كيدا لما قاله الشاعر.
 
زياء موجودة في الصورة وتضفي تا

 
 وكل هذه الا

 تتناسب مع ما ذكر.فالصورة هنا خير معبر و
 

درآر ص04آلصورة رقم
 
لى آ   60زيارة آإ

 

 
 
 

 آلتحليل:



 

تحدث، تضم شخصيتتي شخصية الطفل وهو الزائر 
 
شاهد وا

 
الصورة متعلقة بفهم المنطوق ا

ن الشخص يرتدي 
 
قاربه والمتمعن في الصورة يجد ا

 
حد ا

 
وشخصية الرجل المرافق له وهو ا

نعلم لكل منطقة تراث خاص بها يميزها عن غيرها الزي الخاص بالمنطقة الصحراوية كما 
والمتمثل في اللباس الفضفاض المصنوع من الك تان وكذلك الحزام العريض والعمامة ونرى 
نه من منطقة 

 
نه متلثم ليقي وجهه من لفح الحر الشديد ، والطفل يرتدي ثياب تدل على ا

 
ا

ة فعلا من خلال وجود النخيل الصورة تعبر عن البيئة الصحراوي الشمال وليس الجنوب . و
وجها والحرارة مرتفعة جدا.

 
نها في ا

 
 والرمال وكذلك الشمس الساطعة التي تبرز وكا

 
 

 95ص05آلصورة رقم
 

 
 

 آلتحليل:
نّ 
 
الموسيقة هي من ثقافة الشعوب الصورة تبرز  الصورة من مقطع الحياة الثقافية والمعلوم ا

لات مختلفة منها البيانو والطبل والعود 
آ
ن المكان هو خاص بالموسيقى لما تحتويه من ا

 
ا

دوات وكذلك الشخصيات المذكورة في النص والمتمثلة في البنتين 
 
والمزمار و وغيرها من الا

 عازف البيانو.اللتان تبدو سعيدتين كما جاء في النص وتنظران بشغف إلى 



 

 
 
 
 
 
 
 

 خاتمة: .10
الصور الموجودة في ك تاب السنة الثالثة ابتدائي صور متنوعة بتنوع المقاطع والوحدات لا 

شرت إليها 
 
ن نحلل جميع ما وجدناه من صور ولكنني حاولت التنويع باختيار صور ا

 
يمكننا ا

ذكر ما يلي:
 
ن ا

 
 في المتن ومن خلالها يمكن ا

ن  *تتناسب الصور المشار
 
إليها في البحث مع المواضيع التي ذكرت ،في بعض المواقف نجد ا
خوان  وقد دكرنا 

 
الصورة التي تشير إلى الموضوع مباشرة غير موجودة في النص مثل نص الا

 هذا في تحليلنا.
طفال يطالعون ك تبا 

 
معنا النظر بين *واجهة الك تاب تحمل ثلاث شخصيات وهم ا

 
يديهم ،لو ا

 
ا

جنبية في رفوف الك تب لوج
 
نهم وضعوا فيها حروف باللغة الا

 
مر في ترتيبها  وفي  دنا ا

 
حقيقة الا

ن تشير إلى هذا فاللغة العربية رمز الك تاب هو ك تاب للغة العربية و 
 
واجهة الك تاب  ينبغي ا

و سارية العلم 
 
ن يكون هناك ما يدل على المدرسة مثلا الهندام ا

 
للسيادة الوطنية كما ينبغي ا

و ا
 
قسام  ا

 
و الا

 
مور.ا

 
 لمعلم وما إلى ذلك من الا

 
هم الوسائط الاتّصاليّة والتّواصليّة التي لا يمكن للتّعليم الاستغناء *

 
الصورة التّعليميّة تعد من ا

هميتها هذه ترجع إلى تلك السّمات 
 
ن ا

 
عنها، مهما تعدّدت الوسائل والدعائم، ومن المؤكد ا
 
 
و الك تابي اللذان يستوجبان عادة اللّغة والخصائص التي قلّما نجدها في التّواصل الشّفهي ا

 المشتركة وغيرها بين المرسل والمرسل إليه.
*تعد الصورة التّعليميّة منبعا للوظائ ف التّعبيريّة، وهو ما يحتاجه تعليم اللّغة العربيّة 

وتعلّمها اليوم، فالمتعلم يستعمل اللّغة التي يحتاج توظيفها في المواقف المشابهة لواقعه 
 
 
 ن يتعرّض لحشو من طرف النّص اللغوي.دون ا



 

* تنمّي الصورة التّعليمية ك فاءات عديدة وسهلة يستطيع المتعلم امتلاكها والإبداع فيها؛ مثل: 
 الوصف والسرد والنقد وغيرها.

*تدفع الصورة المتعلم إلى إشراك جميع الحواس في التّعلّم والاستيعاب، حيث تشحذ ذهنه 
ويل 

 
والتّحليل، وهذا ما يجعله قادرا على التّلقي )فهم الصورة( نحو التّفكير والتّا

 والإنتاج)التّعبير(، وهما قطبا الك فاءة التّواصليّة.

 

 
 قائمة آلمصادر وآلمرآجع: .11
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فاعليّة الصّور التّعليميّة في تعليم مهارات اللغة العربيّة لدى تلاميذ 
 السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي

 د. جمعة زروقي
وحدة البحث اللساني الجزائر_ بمركز البحث العلمي والتّقني لتطوير اللغة العربيّة _

 . وقضايا اللغة العربيّة في الجزائر ) ورقلة(

ouargla.dz-zerrouki.djemaa@univ 
 

 :الملخص
نواعها: ) الخياليّة، والحقيقيّة، والتّوضيحيّة، والوصفيّة، 

 
تشغل الصّور التّعليميّة بشتّى ا

ا في تنمية مهارات المتعلّمين والتّفسيريّة( مساحةً كبيرةً من الك تاب المدرسي،  وتؤدّي دورًا مهمًّ
وفهم كلّ ما يسمعونه  خاصّة مهارتي القراءة والك تابة، كما تُسهِمُ في تنمية مَلَكَة الخيال لديهم،

وعليه وتتوزّع الصّور داخل الك تاب المدرسي وتتنوّع بحسب طبيعة كلّ درس؛داخل القسم، 
حسَ 

 
ثيرا في المتعلّمين _ خاصّة إذا ا

 
ك ثر تا

 
تُب المدرسية ذات الصّور الملوّنة تكون ا ن فإنّ الك ُ

جل الموضوع في هذا  ومن هنا جاء البحثُ استثمارها في العمليّة التّعليميّة_  المعلّمُ 
 
من ا

ثير الصّور التّعليميّة الواردة في ك ت
 
ب السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي االكشف عن مدى تا

على المتعلّمين، ثمّ إبراز دورها في تعليم تلك الفئة لمهارات اللغة العربيّة، دون إغفال الحديث 
 .عن اقتراحات حول طُرُق تنمية ملكة الخيال لديهم

 .المعلّم؛ المتعلّم؛ مهارات اللغة؛ الك تاب المدرسي؛ الصّور التّعليميّةلمات المفاتيح:الک

 
 

Effectivity of Educational Pictures in Teaching Arabic 
skills for Fifth Year Primary School Pupils 

Abstract:  
Educational pictures of different types (imaginary, real, elucidative, 
descriptive and interpretive) take a large space in school books. They play a 
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primordial role in developing skills of reading and writing, they also 
contribute to developing their imagination, together with understanding 
everything they hear inside the class. Pictures in school books are distributed 
and differentiated each upon lesson. Therefore, school books of colored 
pictures are more effective for learners – particularly if the teacher managed 
to invest in the educational process. Using the aforementioned, this research 
aims to disclose the extent to which educational pictures in school books of 
fifth year primary school affect the learners. It also seeks to highlight their role 
in teaching this category Arabic skill, without neglecting the proposals on 
their imagination development means. 
Keywords: Educational Pictures, School Books, Language Skills, Teacher, 
Learner. 

 :مقدّمة -1
حديث على جميع المجالات، منها مجال التّعليم ؛ فَصَارَ إعدادُ انعكس التّطوّر العلمي ال
ا المناهج الدّراسيّةِ  يتمُّ  صبح الاهتمام منصبًّ

 
بالموازاة مع ما يشهدُهُ العالم من تغيّرات، كما ا

ك ثر
 
دون إغفال ما يدور في المجتمعات من  ،على الاك تشافات الحديثة _في إعداد المناهج_ا

حداث، وخصائص ذات صِلة وثيقة بِ 
 
ن تتجسّد مكوّنات ةتهُويّ و المتعلّمبيئة ا

 
، ومن الطّبيعي ا

خُذُه المتعلّم داخل الفصل الدّراسيّ من مواد يُستعانُ في تنفيالمناهج الدّراسيّة ف
 
ها ذيما يا

ن يشتمل على جُملة من الك تاب المدرسيّ  بوسائل تعليميّة  متنوّعة نحو: "
 
" الذي ينبغي ا

الخصائص التي تجعل منه وسيلةً فاعلةً في العمليّة التّعليميّة/ التّعلّميّة؛ كاحتوائه على العديد 
العديد من الصّور المجسّدة من النّصُوص المشوّقة، المنتقاة من واقع المتعلّم، وكذا وجود 

خيرة من لمضامين النّصوص التّعليميّة؛ ولا يخفى علين
 
هميّةا ما لهذه الا

 
بالغة في إثراء  ا

 لمتعلّم.من االنّصوص، وتوضيح مضامينها وتقريب محتوياتها 
هداف الدّراسة:

 
 _ا

جل توجيه الضّوء حول:جاء البحث في هذا الموضوع  
 
 من ا

داء 
 
هميّة إدراج الصّور التّعليميّة ضمن مضامين الك تُب المدرسيّة في تحسين ا

 
_ ا

 ومساعدتهم على الفهم والاستيعاب.المتعلّمين 



 

 

 

جريت حول هذا الموضوع لعيّنات مختلفة.
 
 _ الاستفادة من الدّراسات السّابقة التي ا

ساتذة المشاركين، وك تاباتهم في هذا الموضوع.
 
 _ الاستفادة من خبرات الا

 منهج الدّراسة:
نواع الصّور التّعليميّة الوار  ، فيالوصفيتمّ اعتمادُ المنهج  

 
دة في الك تاب وصف ا

ثر كلّ نوع في التّحصيل الدّراسي لدى المتعلّمين وتنمية مَلَكَة الخيال 
 
المدرسي، ثمّ بيان ا

 لديهم.
شكاليّة الدّراسة:_  ا 

ثر إدراج الصّور في الك تب المدرسيّة تمّ انتقاءُ ك تاب السّنة الخامسة من التّعليم  
 
لبيان ا

برزها: 
 
 الابتدائي عيّنةً انطلاقًا من إشكاليّات عدّة ا

نواعها في ك تاب السّنة الخامسة من التّعليم 
 
برز تجليّات الصّورةالتّعليميّة بمختلف ا

 
_ ما ا

 الابتدائي؟
 تمّ توزيع الصّور التّعليميّة في ك تاب السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي؟ كيفو _
 وما مدى فاعليّتها في تنمية مهارات اللغة العربيّة لدى المتعلّمين؟_ 

 :ional pictureEducatالصّورة التّعليميّة: .2
غةً:

ُ
: مفهوم الصّورة ل

 
 ا

جله، وقد مفاهيم الصّورة التّعليميّة وتنوّعت تعدّدت 
 
بحسب الغرض الذي وُضعَت من ا

ورة في التّراث العربي بمعانٍ عدّة، ما جاء في لسان العرب؛ إذ يقولُ ابن  منهاجاءَ مفهومُ الصُّ
سماء الله تعالى )  »منظور:

 
رُ صور( في ا عطى  المُصَوِّّ

 
رَ جميعَ الموجودات ورتّبَها، فا وهو الذي صَوَّ

 ابن منظور فقد ركّز ؛1«افردة يتميّزُ بها على اختلافِها وك ثرتهكلّ شيءٍ منها صُورة خاصّة وهيئة مُ 
مّا 

 
شياء من زاوية ترتيبها، وتميّز كلّ واحد عن عن غيره، ا

 
شكال الا

 
في ضبط هذا المفهوم على ا

 التّماثيلمصطلح ، و2«والتّصاوير التّماثيل »: ضيفُ مفهومًا جديدًا للصّورة إذ يقولفيُ الجوهريُّ 
دة للموجودات. هنا يعني شياء المُجسِّ

 
 الا

 ب:مفهوم الصّورة التّعليميّة:
؛ فمنهم من إذا تساءلنا عن مفهوم الصّورة التّعليميّة وجدناها تتضمّن العديد من المفاهيم

هدايعرّفها انطلاقا من ا
 
فكار المُسبقةف التّعليميّة، ومنهم من ينطلِقُ من لا

 
التي  الخلفيّات والا

و مناظر موضّحة  »، فهي تعرف: بُنِيَت عن مفهوم الصّورة
 
شياء ا

 
و ا

 
شخاص ا

 
نّها شكلٌ لا

 
على ا

و الرّسم
 
و ما شابه بالتّصوير ا

 
نّها: 3«على الورق ا

 
الصّورة التي تُستخدمُ للتّعبيرِ  »، كما تعرّفُ با



 

 

 

قلّ وقتٍ وجهدٍ ممكن
 
؛ 4«عن مضمون حالةٍ معيّنة لغرض إيصال المعلومات إلى التّلاميذ با

مّا  ،فاستعمال الصّور التّعليميّة يوفّر على المعلّم جهدًا كبيرًا في إيصال المعلومات للمتعلّمين
 
ا

ف في مجال التّربية  »في المجال التّربويّ فنعني بالصّورة التّعليميّة تلك الصّورة التي توظَّ
ي 

 
و فصله الدّراسي، ا

 
والتّعليم، وتتعلّقُ بمكوّناتٍ تدريسيّة هادفة، تفيدُ المتعلّم في مؤسّسته ا

إنّ الصّورة التّربويّة هي التي تحمِلُ في طيّاتها قيمًا بنّاءة وسامية، تخدمُ المتعلّم في مؤسّسته 
شكالها وانماطها وانواعها، التّربويّة والتّعليميّة 

 
شكال، وقد تتنوّع هذه الصّورة في ا

 
بشكلٍ من الا

؛ فالمتصفّح للك تب المدرسيّة في مرحلة التّعليم 5«لكن هدفها واحد وهو خدمة التربية
الابتدائي يُلاحِظُ مدى ثرائِها بالمواضيع المتنوّعة، ومن ثمّة وُجُود ذلك الكمّ الهائل من الصّور 

 لِّ موضوع.المناسبة لك
 المُصوّر:الك تاب المدرسي .3

 يُعدُّ الك تاب المدرسيّ من 
 
، البصريّة التي تستعمل من التّربويّة همّ الوسائل التّعليميّةا

جل الإيضاح؛ 
 
نّ نحو  »ا

 
هميّةً،  إذ ا

 
 ٪85حيثُ تعتبر هذه الوسائل من اك ثر الوسائل تنوّعًا، وا

صالح ويعرّف  6«من معلوماتنا وتجاربنا تصلنا عن طريق العين وتنطوي تحت لواء هذا القسم
نّهالك تاب المدرسي بلعيد

 
و الاناء الذي يحوي المادّة التّعليميّة التي تعملُ على  »با

 
المعجم ا

نّه يقدّمُ للمتعلّمين المواد الدّراسيّة بش
 
هميّته في ا

 
كلٍ مُبسّط تغيير سُلوك المتعلّم، وتكمُنُ ا
هداف المنهاج

 
وتتكوّن هذه المواد الدّراسيّة من مجموعة من النّصوص  7«وممنهج لتحقيق ا

المتنوّعة المشفوعة بالصّور التّوضيحيّة، والدّروس اللغويّة التي تتبعها تمارين توضيحيّة، 
 .وداعمة لمُك تسبات المتعلّمين

  يحوي بين طيّاته مجموعة من ومنه فالك تاب المدرسيّ المصوّر هو: الك تاب الذي
بعاد متنوعةحالنّصوص المص

 
؛ وبة بِصُور متنوّعة توضّحُ مضامينها، ولهذه الصّور ا

 اجتماعيّة، ثقافيّة، فلسفيّة، سيكولوجيّة، علميّة.
 معايير انتقاء الصّور التّعليميّة في الك تاب المدرسي:.4

وطبيعة ، خصائص المتعلّم؛الصّور التّعليميّة على جملة من المعايير نحو انتقاءُ  يُبنى
فقديمًا كان صانعو المناهج يعتمدون في  ؛والظّروف المحيطة به، وبيئة المتعلّم، الدّرس

انتقاء الصّور التّعليميّة على المحيط الذي يعيش فيه المتعلّم، وكان ذلك المحيط يتّسِمُ 
 :8الصّورة التاليةثالُ ذلك ماتعبّرُ عنه بالبساطة والعفويّة وم



 

 

 

 
 معبّرة عن البيئة الاجتماعيّة للمتعلّم  صور 

جل  واقعالصّورتين من  تينافقد تمّ انتقاءُ ه     
 
تيسير المتعلّم الذي يعيشهُ، وهذا من ا

نذاك
 
 .استيعابه للمواد التّعليميّة التي يتضمّنها الك تاب المدرسي ا

ا ؛انتقاء صور مناسبة لنوع الدّرسطبيعة الدّرس كما تفرِضُ  _  ا كانت  فإذا كان نصًّ تعليميًّ
اختلفت الصّور المنتقاة لسرد   تعليميّة ذات عِبر وقِيم، وإذا كان قصّةً الصّور مناسبة لموضوعه

حداثها.
 
 .. وهكذا.ا

المتعلّم دورًا كبيرًا في انتقاء الصّور التعليميّة للك تاب المدرسي؛ فالصّور  سنّ _ كما يؤدّي 
المنتقاة لبناء الك تاب المدرسي بالمرحلة الابتدائيّة تختلفُ عن نظيراتها في المرحلة الاعدايّة 

ش
 
لوان، والكمّ.والثّانويّة؛ من حيث الا

 
حجام، والا

 
 كال، والا

 نّه كلّما زاد مستوى المتع
 
لّم نقص استعمال الصّور في الك تاب المدرسي ونلاحظ ا

نّ الغرض الرّئيس من إرفاق الصّور التّعليميّة بالك تاب المدرسيّ هو 
 
الموجّه إليه؛ لا

نّنا في المقابل نجُدُ بعض 
 
توضيح ما غمُض، وحلّ ما اشكل على المتعلّم فهمه، إلّا ا
شكال بعض الالدّروس التي يحتاجُ المتعلّمون في فهمها إلى وجود 

 
صّور والا

 التّوضيحيّة.
  نّ وجود الصّورة التّعليميّة بالك تاب المدرسي ضرورة مُلحّة لا

 
وعليه فإنّنا نستنتج ا

، بقدر ما تتحكّمُ في وضعها عوامل تتحكّمُ في وُجودها اجتهادات واضعي المناهج
جل وضع كلّ درس.

 
هداف المسطّرة من ا

 
 عدّة نحو سنّ المتعلّم، ونوع الدّروس، والا

نواع الصّور  .5
 
 :التّعليميّة ا



 

 

 

ثير فيه تؤدّي
 
ا في تكوين المتعلّم والتّا نواعها دورا هامًّ

 
وتمثّلُ  »الصّورة التّعليميّة بمختلف ا

كبر استخداما في تصميم وإنتاج المواد التّعليميّة التي تخدم المواقف التّعليميّة 
 
الجانب الا

 9«حسب العرض
لى نوعين: الصّور  تصنّفُ   ا 
: وهي الصّور التي نراها على اللوحات الفنيّة الكلاسيكيّة، والك تب الورقيّة وغيرها ثابتة_ صور 

جسام 
 
 .الثابتةمن الا

جهزة المزوّدة بشاشات إلك ترونيّة؛ _ صور متحرّكة
 
: وهي الصّور المعروضة على اللوحات  والا

 ر باستمرار.وتتميّز بعدم الثّبات والقابليّة للتّغيي
 إلى: الصّور بحسب الهدفوهناك من يصنّف 

الصّور الوصفيّة، والصّور التّوضيحيّة، والصّور الحقيقيّة، والصّور الخياليّة، و الصّور )
 .التّفسيريّة(
 ن يُستثمر في العمليّة التّعليميّة

 
نواع الصّورة التّعليميّة ينبغي ا

 
نّه يُسهِمُ   ؛إنّ تعدّد ا

 
لا

ك ثر إقبالا كما يُعزّزُ دافعيّتهم 
 
في تنويع طرائق التّعليم/ والتّعلّم ممّا يجعل المتعلّمين ا

 نحو التّعلّم.
خصائص الصّور التّعليميّة الواردة في الك تاب المدرسي الموجه لمتعلّمي السّنة الخامسة .6

 من التّعليم الابتدائي:
 :منهاة الخامس السنة جملة من السّمات المناسبة لتلاميذتوفّرت في الصّور التّعليميّة 

لوان _احتواؤها على
 
لك ممّا يضفي على النّصوص بهجة يشعر بها المتعلّم وهو يُطالِعُ ت ؛الا

طفال غير  النّصوص خاصّة إذا كانت قصصًا؛ إذ
 
ن نتصوّر وجود قصّة موجّهة إلى الا

 
لا يُمكِنُ ا

حداثها، وتصوّرُ شخصياتها وقد 
 
نّ الطّفل »مدعمة بِصُور توضّحُ ا

 
و كادت على ا

 
راء ا

 
جمعت الا

 
ا

و القصّة، وينج
 
بُ إليها بكُلِّ حواسه وجوارحه، وك ثيرًا ما تراهُ يُلِحُّ على سمعها ذتثيرُهُ الحكايةُ ا

و قراءتها وحدهُ 
 
ن يستنيروا ا

 
همية هي التي دعت المدرّسين ورجال التّربية إلى ا

 
، وهذه الا

و خلقيّة، 
 
و اجتماعيّة، ا

 
و يقتبِسُوا ما كان منها ذا ميزةٍ نفسيّة ا

 
بالقصص والحكايات، ويبدعُوا ا

نظارهم على 
 
طفال بدلا من إجبار ا

 
و إنسانيّة، وان يرتكزُوا عليها في إثارة اهتمام الا

 
 ا

 
سْرًا ن تُشدَّ قَ ا

و نحو المدرّس
 
ورة، ا التي تحوي الصّور قد لاحظنا مدى اك تناز الك تاب المدرسي ب ، و10«نحو السّبُّ
لوانا جذّابة. 

 
 ا

 _ ملاءمة تلك الصّور لمضامين النّصوص التّعليميّة.



 

 

 

 :ومثال ذلك ما تعبّرُ عنه الصّورة التالية

 
 .11ملاءمة الصّور لمضمون نصوصهال صور معبّرة

حجامها _ ملاءمة
 
شكالها وا

 
 للنّصوص الموافقة لها. ا

فكار واضحة
 
 ، وقيم هادفة._ احتواؤها على ا

ثير الصّور التّعليميّة الواردة في ك ت_ .7
 
ب السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي على اتا

 :المتعلّمين
الصّور التّعليميّة من الوسائل القديمة الحديثة التي يك ثُرُ استعمالها في العمليّة التّعليميّة/  تعدّ 

التّطوّر الحاصل  كالتّعلّميّة باعتبارها وسيلةً للإيضاح والتعليم الفعّال، وقد سايرت الصور ذل
 
 
يميّة من خلال نّاجعة في إنجاح العمليّة التّعلاليوم من الوسائل ال ضحتفي المناهج حتّى ا

جهزة 
 
تطوير مهارات المتعلّم، وصولا إلى نتائج باهرة،من خلال تواجدها على شاشات الا

تحقيق  »الحديثة التي لا يمكنُ للمتعلّم الحديث الاستغناء عنها؛ لما لها من دور فاعل في: 
هداف الخاصّة لتعزيز التّعليم، وذلك من خلال الفيديو والكومبيوتر، والوسائط ا

 
لمتعدّدة الا

ساليب التّقليديّة 
 
ساليب تعليميّة متنوّعة تتميّز بالمرونة عن الا

 
التي تمدّ التّلميذ الموهوب با

كبر استفادة ممكنة، فعلى سبيل 
 
المعروفة، والتي لا تسمحُ بتنمية قُدُراتِهِ، والاستفادة منها ا

ك ثر عند استخ
 
و الصّور والمواد المثال يُمكنُ للتّلاميذ الموهوبين التّعلّم بفعاليّة ا

 
دام الرّسومات ا

تُب فقط فمحتوى  12«المصوّرة والمسموعة عنه عند الاعتماد على المقرّرات المطبوعة بالك ُ
شكال وصور، ورسومات 

 
ن يكون مدعّما بوجودِ ا

 
الك تاب المدرسي وحده لا يك في بل يجبُ ا
 توضّح فحوى مضامين المقّررات الدّراسيّة.

 :اللغة العربيّة تعليم تلك الفئة لمهارات_ 
ثير استخدام الصّور في تعليم مهارة القراءة لتلاميذ السّنة الخامسة:

 
وّلا: تا

 
 ا



 

 

 

ترتبُطُ الصّور التّعليميّة بمقاطع الدّرس الثّلاثة: المقطع التّمهيدي، والمقطع التّكويني، والمقطع 
مدرسي لبناء الدّرس، النّهائي، ويستعمل المدرّس الصّور الدّيداك تيكيّة المثبتة في الك تاب ال

بِصورةٍ واضحة إلى  يميلُ الطّفلُ النّاشئ »13شرحًا واستثمارًا، واستكشافًا، واستنتاجًا، وتقويمًا
نّها تجعلهُ في مُواجهة 

 
يّ، ويتفُرُ بالمقابل من كلّ ماهو  مجرّد مُتعالٍ، إلى جانب ا كلّ ما هو حِسِّ

نشطة والفعاليّات العقليّة لاستثمار مباشرة مع موضوع التّعلّم الذي يُملي عليه مجموع
 
ة من الا

ذهان ، 14«ما يقدّم له من معرفة
 
مثلة استثمار الصّور التّعليميّة، في ترسيخ الدّروس با

 
ومن  ا

همّ مضامين الدّروس فيها،  
 
التّلاميذ؛ استعمال البطاقات التّعليميّة، حيثُ يتمّ تلخيص  ا

 ومثال ذلك ما تعبّرُ عنه الصّور التّالية:

 
ذهان المتعلّمين صورة  معبّرة

 
 15لاستثمار البطاقات التّعليميّة في ترسيخ المعلومات في ا

مثلا الإعراب يُسهِمُ في ترسيخ مهارات عدّة لدى التّلاميذ؛ ف فاستعمال البطاقات التعليميّة
خطاء

 
 ، و يُسهمُ في صقل مواهبهم خاصّة موهبتي الك تابة والتّعبير.يجنبهم الوقوع في الا

ثير استخدام الصّور في تعليم مهارة الك تابة لتلاميذ السّنة الخامسة:
 
 ثانيا: تا

ثر الصّور التّعليميّةلا يقتصرُ 
 
الخطّ إلى جانب تعلّم بل يتعدّاه  حسبفي تعليم مهارة القراءة و ا

فمن الوسائل التي يعتمدُها المعلّم في تعليم ؛عن طريق ك تابة الخطوط ورسمها ؛الك تابةو
للتّلاميذ الذين يُعانون من رداءة الخط، استعمال بطاقات تحوي خُطوطًا مرسومة  ةالك تاب

لوان، كما يُمكن للمعلّم استعمال صور الحروف المتحرّكة على 
 
بحجم كبير، مع استعمال الا

، ولا يخفى علينا مدى انفعال التّلاميذ وتجاوبهم مع كلّ ما هو تقني في هذا الشّاشات الذّكيّة
يتطلّبُ تحويل الحركة التّلقائيّة إلى بناء ك تابي، تَوفّر وسائل مكيّفة بالتّدريج لدى  »العصر إذ 

 باستعمال الوسائل 
 
ك ثر مرونة ك فرشاة الرّسم، ومن المهمّ الاعتمادُ الطّفل، حيثُ يبدا

 
على  الا

جل إضفاء المتعة على الك تابةجخراالإ
 
تّى ذلك إلاّ  16«ات اللونيّة المختلفة، من ا

 
 ، ولا يتا



 

 

 

جل صقل مواهب المتعلّمين  بتخصيص
 
حِصص لتعليم فنّ الخطّ، والرّسم والتّلوين من ا

هميّة الصّور في الفعل التّعليمي.
 
 وتنمية الحِسّ الفنّي لديهم ثمّ تحسيسهم بمدى ا

ثير استخدام الصّور في تعليم مهارة 
 
 لتلاميذ السّنة الخامسة: التّعبيرثالثا: تا

نجع الطّرُق الحد   
 
غلب الدّارسين  ثة التي يُراهِنُ يمن ا

 
في تنمية مهارات  عليهاا

؛ فالتّلميذُ يستعمِلُ حاسّة البصر في إدراج الصّور التّعليميّة في الك تاب المدرسي المتعلّمين؛
مشاهدة عناصر الصّورة ثمّ يشرع في التّعبير عن كلّ ما يُشاهدُهُ فيها بعفويّة، ومع مضي الوقت 

 مهارة التّعبير 
 
ن يصِلَ إلى مرحلة الاحتراف في التّعبير تبدا

 
لديه تنمو وتتطوّرُ شيئا فشيئا إلى ا

الشّفهي ثمّ الك تابي، ومن نماذج تلك الصّور ما تعبّرُ عنه هذه المشاهد من ك تاب السّنة 
 الخامسة:

 

 
ثير استخدام الصّور في تعليم مهارة التّعبير لتلاميذ السّنة الخامسة

 
 17صور معبّرة عن تا

 
ثير استخدام الصّور في الحفاظ على هُويّة التلاميذ:

 
 ثالثا: تا

بطال 
 
ثر رجال وا

 
ويكونُ ذلك بإدراجِ نصوص تعليميّة تتضمّنُ عرض تراجم وسِير، وقصص ما

ثر، في بناء 
 
وا وترعرعوا في الجزائر، وكان لهم بالغ الا

 
مّة، خاصّة منهم الذين وُلِدُوا و نشا

 
الا

لاحه، حيثُ تكون هذه النّصوص مرفقة بصور لمجاهدين، الوطن، والدّفاع عليه، وإص
وغيرهم، ومن ذلك ما جاء في نصّ سرّ  وشهداء، وزعماء إصلاح، ورواد حركات جمعويّة

وّل حركة كشفيّة في 18الخلود
 
وّل مرّة حيث خُصّصت فيه مساحة للحديث عن ا

 
، ونصّ لا

وّل فوج 
 
سيس ا

 
سيس فوج العالم، وكيف انتقلت الفكرة إلى الجزائر بتا

 
كشفي بمليانة ، ثمّ تا

 بالجزائر العاصة بقيادة البطل " محمّد بوراس"، وفيما يلي صور تعبّر عن ذلك:



 

 

 

 
ثير استخدام الصّور في الحفاظ على هُويّة التلاميذ صور معبّرة عن

 
 19تا

 خاتمة: .4

نّ الصّورة التّعليميّة
 
إنجاح العمليّة  سهمُ بشكل كبير في تُ  وختاما خلصت الدّراسة إلى ا

ذهانهم، كما التّعليميّة/ التّعلُّ 
 
فكار العالقة با

 
مية من خلال تقريب المعاني للتّلاميذ وتوضيح الا

كبر للتّعبير عمّا يشاهدونه، ممّا 
 
تؤدّي دورا فاعلا في صقل مواهب التّلاميذ وإعطائهم مجالا ا
ا وإبداعًا، وعلى المعلّمي ك ثر نموًّ

 
ن حُسن استثمار الصّورة التّعليميّة يجعل ملكة الخيال لديهم ا

في العمليّة التّعليميّة من خلال انتقاءِ ما يُناسبُ سنّ التّلاميذ ، ومحيطهم الذي يعيشون فيه، 
صعدة.

 
 دون إغفال ما يجري في العالم من تطوّر على جميع الا

 _ نتائج الدّراسة:

همّها
 
 :خلُصت الدّراسة إلى جملة من النتائج ا

  حوال في العمليّة لا يمكن
 
يّ حال من الا

 
الاستغناء عن الصّور التّعليميّة با

 .خاصّة في مرحلة التّعليم الابتدائي التّعليميّة
 تتعلّق بسنّ المتعلّم والبيئة التي يعيشُ فيها. اإنّ لانتقاء الصّور التّعليميّة شروط 
 خامسة وثيق الصّلة إنّ الصّور المنتقاة للمحتوى الدّراسي المقرّر لتلاميذ السّنة ال

 بمواضيع الدّروس وعناوين النّصوص.
 .إنّ صور الك تاب المدرسي مناسبة لبيئة التلميذ ومحيطه 
 .اتّسمت جلّ الصّور المنتقاة لنصوص الك تاب المدرسي بالبساطة والوضوح 



 

 

 

  هداف
 
سهمت جلّ الصّور المستعملة في نصوص الك تاب المدرسي في تحقيق الا

 
ا

من تعريف التّلاميذ بالقيم الاجتماعيّة، وبتعريفهم  التّعليميّة المتوقعة
هداف.

 
 بمحيطهم، وتراثهم، وغيرها من الا

 .فكار واضحة
 
 جلّ الصّور المنتقاة كانت تتميّزُ بالتّعبير عن ا

  لوانها مناسبة مع
 
حجام الصّور وا

 
نمط التّعلّم المتّبع؛ من حيثُ الشّكل كانت ا

 حيث كانت تُعرضُ كلّ صورة بالموازاة مع النّص المرافق لها.  

 :اقتراحات _

نّهُ 
 
ثيرها في العمليّة التّعليميّة/ التّعلّميّة" إلّا ا

 
هميّة "موضوع الصّورة التّعليميّة وتا

 
رغم ا

ثرنا اقتراح  العربي؛ية والتّعليم _في الوطن يظلّ من المواضيع النّادرة في مجال التّرب
 
لذلك ا

 جملة من التّوصيات والمقترحات منها:

  ثير الصّورة التّعليميّة في العمليّة التّعليميّةالاهتمام
 
في الدّراسات  بموضوع تا

 ، وذلك من خلال:ومراكز البحث والمخابر، العربيّة الحديثة، وكذا بالجامعات
  فات ذات علاقة

ّ
 بالصّورة التّعليميّة وكلّ ما يرتبطُ بها.إثراء المك تبات العربيّة بمؤل

 تخصيص فصول قائمة بذاتها في المقرّرات البيداغوجيّة والدّراسيّة بالجامعة ،
 .ذات صلة بموضوع الصّورة التّعليميّة

  الصّورة التّعليميّة، وجهود الدّارسين العرب تكليف الطّلبة بالبحث في موضوع
 .في الموضوع

 اء الدّيداك تيك الغربيّين في هذا المجال.الاستفادة من خبرات علم 
  مة بين تخصّصات التّعليميّة، وعلوم النّفس، والتّربية، والاجتماع؛ وذلك

 
التّوا

جل  إقامة تظاهرات علميّة ذات صلةب
 
وثيقة بهذا الموضوع المهمّ جدّا، من ا
ساتذة والباحثين في مجال التّعليميّة

 
فكار والاستفادة من خبرات الا

 
 .تلاقح الا

 عهجمصادر البحث ومرا -5

 ب: الك ت 
  ،حمد حسن الخميسي

 
سرة والمدرسة والمجتمعا

 
، دار النّهار للنّشر تربية الموهوبين ورعايتهم، في الا

 .109م، ص 2013، 1والتّوزيع، دار القلم سوريا_ حلب، ط



 

 

 

 والتّوزيع، برج الكيفان_ ، دار النّجاح للك تاب للنّشر ، مهارات التّدريس الفعّالجمال بن إبراهيم القرش
 .م2016ه ، 1437، 1الجزائر، ط

  ،)سان العربجمال الدّين محمّدبن مكرم) ابن منظور ميريّة، بولاق، مصر، لِّ
 
 .ه 1300،المطبعة الا

  ،بي بكر الرّازي
 
، تح حمزة فتح الله، مؤسّسة الرّسالة، بيروت_ لبنان، مختار الصّحاحزين الدّين محمّد بن ا

 .م1994ه ،1414دط، 

  ،خرون
 
، جُسور للنّشر والتّوزيع، المحمدية_ صُعوبات تعلّم القراءة والك تابة والرّياضياتسميرة ركزة وا

 .44م، ص 2018ه ، 1439الجزائر،

  ،دار هومة، الجزائر، دط، دتدروس في اللسانيّات التّطبيقيّةصالح بلعيد ،. 

   ،خرون
 
، الدّيوان الوطني العربيّة، السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائيك تاب اللغة بن الصّيد بورني سراب، وا

 .م2020، الجزائر، 2019للمطبوعات المدرسيّة، السّنة الدّراسيّة 

 ، ساسيك تاب عبد القادر فُضيل
 
ولى من التّعليم الا

 
 -، وزارة التّربية والتّكوين، المعهد التّربوي الوطنيالسّنة الا

 .الجزائر

  ،فولة الجزائريّ قمحمّد مرتاض دب الطّ
 
نموذَجًا، " مقاربة تاريخيّة، تحليليّة، فنيّ راءة في ا

 
ة، نقديّة"، ، القصّة ا

 .2017، دط، ردار هومة،  الجزائ

  ،بو زيد
 
نساننواري سعودي ا حقل التّعليميّات"، دار دراسات في اللسانيّات التّطبيقيّة" ، اللغة وبناء الا 

بة، ا  .م2016ه، 1437، 1لجزائر، طقُرطُ

 تمقالاال: 
 نترنيت مقالات

 
 : الا

هميّة الصّورة في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّةرشيد لبوغ، _ 
 
 .2021يوليو  Altanweeri.net 12، موقع التّنويري ا

 _edtecharabia.com ،الصّورة التّعليميّة ودورها في المنظومة التّعليميّة ككل، مواصفات الصّورة التّعليميّة ،
 .2022مايو، 
حالات: -6  الهوامش والا 

سان العرب_ جمال الدّين محمّدبن مكرم) ابن منظور(،  1 ميريّة، بولاق، مصر، ،المطبعة لِّ
 
 ه ، مادّة1300الا

 .143)صور(، ص  
بي بكر الرّازي، 2

 
، تح حمزة فتح الله، مؤسّسة الرّسالة، بيروت_ لبنان، مختار الصّحاح_  زين الدّين محمّد بن ا

 .373م، مادّة )ص و ر(،  ص1994ه ،1414دط، 
هميّة الصّورة في العمليّة التّعليميّة التّع_ رشيد لبوغ،  3

 
 .2021يوليو  Altanweeri.net 12، موقع التّنويري لّميّةا

هميّة الصورة في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة _ رشيد لبوغ،4
 
 .02، صا

 .02_ المرجع نفسه، ص 5

                                                 



 

 

 

                                                                                                                   
، دار النّجاح للك تاب للنّشر والتّوزيع، برج الكيفان_ مهارات التّدريس الفعّال_  جمال بن إبراهيم القرش، 6

 .108م، ص 2016ه ، 1437، 1الجزائر، ط
  .85، دار هومة، الجزائر، دط، دت، ص دروس في اللسانيّات التّطبيقيّة _ صالح بلعيد،7
ساسي_ يُنظر، عبد القادر فُضيل ،8

 
ولى من التّعليم الا

 
، وزارة التّربية والتّكوين، المعهد التّربوي ك تاب  السّنة الا

 .6، 5الجزائر،  ص -الوطني
مواصفات الصّورة التّعليميّة، الصّورة التّعليميّة ودورها في المنظومة التّعليميّة ، edtecharabia.comموقع  9

 .2022، مايو، ككل
نموذَجًا_ محمّد مرتاض، 10

 
فولة الجزائريّ، القصّة ا

ّ
دب الط

 
، " مقاربة تاريخيّة، تحليليّة، فنيّة، نقديّة"، قراءة في ا

 .43ص   ،2017دار هومة،  الجزائر، دط، 
خرون،   11

 
، الدّيوان ك تاب اللغة العربيّة، السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي_ يُنظربن الصّيد بورني سراب، وا

 .27، 89، 116م، ص 2020، الجزائر، 2019الوطني للمطبوعات المدرسيّة، السّنة الدّراسيّة 
حمد حسن الخميسي،  12

 
سرة _ا

 
، دار النّهار للنّشر والمدرسة والمجتمعتربية الموهوبين ورعايتهم، في الا

 .109م، ص 2013، 1والتّوزيع، دار القلم سوريا_ حلب، ط
هميّة الصورة في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة رشيد لبوغ،_ يُنظر 13

 
 .02، صا

خرون، 14
 
التّربويّ، النّجاح ، سلسلة التّكوين الوسائل التّعليميّة، التّقويم التّربويّ _ خالد المير وإدريس قاسمي وا

بو زيد20م، ص 2000ه ، 1429، 2الجديدة، الدّار البيضاء، ط
 
نسان، ، نقلا عن نواري سعودي ا ، اللغة وبناء الا 

بة، الجزائر، طدراسات في اللسانيّات التّطبيقيّة" حقل التّعليميّات"  .118م، ص 2016ه، 1437، 1، دار قُرطُ
خرون 15

 
 .37ص ك تاب اللغة العربيّة، السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي، ،  _ يُنظربن الصّيد بورني سراب، وا

خرون، 16
 
، جُسور للنّشر والتّوزيع، المحمدية_ صُعوبات تعلّم القراءة والك تابة والرّياضيات_سميرة ركزة وا

 . 41، 44م، ص 2018ه ، 1439الجزائر،
خرون،   17

 
، 13ص  العربيّة، السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائيك تاب اللغة _ يُنظربن الصّيد بورني سراب، وا

18 
 .43ص ، يُنظر المرجع نفسه_ 18
 .43ص ، المرجع نفسه يُنظر  _19



  

 الصورة التعليمية ومدى تطابقها مع المعايير المطلوبة في ك تب القراءة
نموذجا-  

 
 -السنة الثانية ابتدائي ا

  د/ زاهية لوناس
دب العربي

 
و الحاج  ،قسم اللّغة وال

 
داب واللغات جامعة اكلي محند ا

آ
 البويرة، -كلية ال

louneszahia4@gmail.com 
  :ملخصال

هم الوسائل التعليمية التي تحفز 
 
المتعلمين وتثير دافعيتهم تعد الصورة التعليمية من ا

للتعلم،خاصة إذا تم اختيارها وفقا للمعايير والشروط التي وضعت لها كالبساطة والوضوح 
 والتشويق واستثارة اهتمام المتعلمين.

ثر على عناصر هذه العملية )المعلم   
 
هميتها في العملية التعليمية ولما لها من ا

 
-ونظرا ل

داء مهامه، والمتعلم ترغبه في التعلم كما تسهل المادة التعليمية(إذ ت-المتعلم
 
ساعد المعلم في ا

توصيل المادة التعليمية حيث تنوب الصورة عن كلمات عددها ليس بقليل.والمثل الصيني 
لف كلمة(.

 
 يقول)رب صورة تعادل ا

ونحن بدورنا نتساءل في هذا المقام عن واقع الصورة التعليمية في ك تب القراءة في المرحلة 
بتدائية، وبالتحديد في السنة الثانية ابتدائي، وما مدى تطابقها مع المعايير المطلوبة؟هذا ال

ماسنحاول دراسته بتحليل نماذج من الصور المعتمدة في ك تاب القراءة الموجه لتلاميذ السنة 
 الثانية ابتدائي.

معايير الصورة  ؛ك تاب القراءة؛ الصورة التعليمية؛ الوسائل التعليمية الکلمات المفاتيح:
 .المرحلة البتدائية التعليمية؛

 

The educational image and its conformity with the 
standards required in reading books 

- The second year of primary school as a model - 
 
Abstract: The educational image is one of the most important educational 

means that motivate learners and raise their motivation to learn, especially if 
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it is chosen according to the criteria and conditions that have been set for it, 
such as simplicity, clarity, suspense, and arousing the interest of learners. 

In view  of the importance of the educational image in the educational 
process and its impact on the elements of this process(the teacher, the learner, 
the educational material),as it helps the teacher in performing his duties and 
the learner wants him  to learn ,and also  facilitates the delivery of the 
educational  material, as the  image represents not  a few words, and the Chines 
proverbe says ( Lord a pecture is worth  a thousand words). 

In turn, we wonder in this regard about the reality of the educational 
picture in the reading books in the primary stage, specifically in the second 
year of primary school, and to what extent does it conform to the required 
standards? 

Key words: Teaching aids; educational picture; reading book; educational 
picture standards; Primary stage. 

 
 مقدّمة:  -1
جل تطوير المهارات        

 
تعد الوسائل التعليمية ضرورية ومهمة في تعليم اللغات من ا

هداف
 
مال المذياع والتلفاز والحاسب وقد شهدت هذه الوسائل تطورا من استع، التي تحددها ال

 
آ
خير الذي ل غنى عنه في تعليم اللغات في عصرنا هذا عصر  لي،ال

 
لكن  التكنولوجيا،هذا ال

خيرة تبقى الصورة التعليمية ذات مكانة في العملية التعليمية التعلمية  رغم ما
 
قدمته هذه ال

نها تذليل الصعوبات التي يمكن 
 
خاصة في الك تاب المدرسي فهي وسيلة تعليمية من شا

ثناء العملية فهي توضح،
 
فكار قد تعجز الكلمات عن نقلها فت تبسط، مواجهتها ا

 
رفق تنقل ا

النصوص اللغوية بصور توضيحية بهدف اك تساب المهارات اللغوية لسيما عند تلاميذ المراحل 
ولى من التعليم البتدائي حيث يتم تركيز المعلمين على الجانب الحسي عند المتعلمين 

 
ال

لتسهيل العملية التعليمية التي تعد وفق معايير وشروط محددة سنعالج في مداخلتنا هذه 
التعليمية في ك تاب القراءة للسنة الثانية من التعليم البتدائي بالإجابة عن الإشكالية الصورة 
 التالية :



  

هل احترمت  ما مدى توافق الصورة التعليمية مع المعايير المحددة لها في هذا الك تاب؟
 ون في هذه الصور المرافقة للنصوص.مالمتعل هاهوجيوماهي الصعوبات التي  الشروط؟

 :Les moyens éducatifsل التعليمية الوسائ .2
ساسية في تعليم اللغات وذلك بهدف تطوير المهارات المحددة في 

 
الوسائل التعليمية ا

هداف،
 
بتوفير جهد كبير كان يبذل  حيث تقدم الوسيلة التعليمية خدمة للمعلم وللمتعلم، ال

همية الوسيلة التعلمية نلاحظ 
 
تطورها بتطور طرائق تعليم في قاعة الدرس للتوضيح والشرح ول

فظهرت وسائل الإيضاح المختلفة  اللغات من المنهج التقليدي إلى البنوي إلى التواصلي،
خير الذي ل التلفاز والحاسب اللي، كالمذياع،

 
غنى عنه في تعليم اللغات في العصر  هذا ال

 (1).الحالي

 :تعريف الوسيلة التعليمية -1-2

غراض الوسيلة التعليمية هي كل وسيلة 
 
"تتدخل لمساعدة المعلم في تحقيق ال

ثناء تعامله المباشر مع مادته من جهة
 
ومع المتعلم من جهة ، التعليمية والبيداغوجية ا

خرى"
 
هداف تعليمية بيداغوجية يستعملها المعلم بغرض توضيح المحتوى  (2).ا

 
فهي ذات ا
 التعليمي للمتعلمين.

همية الوسيلة التعليمية -2-2
 
 : ا

ساسية وهي:     
 
-المعلم إن العملية التعليمية التعلمية تتكون من ثلاث عناصر ا

ثيرها في هذه العناصر  المتعلم والمادة التعليمية،
 
همية الوسيلة التعليمية من خلال تا

 
وتكمن ا

 الثلاثة الرئيسية وفيما يلي نذكر فائدتها:

داءه  إن استخدام الوسيلة التعليمية يفيد فائدتها على المعلم: -
 
المعلم ويساعده ويحسن ا

 في تسيير الموقف التعليمي، كما ترفع من جودة عمل المعلم التعليمي.
إذ تعود بالفائدة  إن للوسيلة التعليمية فائدة كبيرة على المتعلم، فائدتها على المتعلم: -

به في التعلم كما تقوي عكما تنمي فيه حب الستطلاع وتلا حيث تثري تعلمه، عليه،
 قة بينه و بين معلمه.العلا

تساعد الوسيلة التعليمية على توصيل المادة التعليمية  فائدتها على المادة التعليمية: -
 والمواقف والتجاهات والمهارات المتضمنة في المادة التعليمية إلى المتعلمين.



  

همية كبيرة في جميع عمليات التعليم والتعلم 
 
ن للوسيلة التعليمية ا

 
مما سبق يتضح ا

فالوسيلة التعليمية تؤدي إلى استثارة اهتمام التلميذ  (3)التي تتم في المؤسسات التعليمية
ك ثر استعدادا للمتعلم.

 
 وإشباع حاجته للتعلم وتساعده على زيادة خبرته فيصبح ا

هميتها    
 
همية الوسائل التعليمية بتنوعها سنحاول معرفة الصورة التعليمية ا

 
ونظرا ل
 ب في القراءة.ومعاييرها في الك تا

 (:الصورة التوضيحية)التعليمية -3
إن تعليم اللغة ل يقتصر على الطرق والمناهج التي تمدنا بها اللسانيات التطبيقية         

نها في التعليم عظيم،
 
من بينها الصورة  بل تتعداه إلى قضايا يراها البعض هينة ولكن شا

فعال لدى كما تعتمد ، التعليمية التي تهدف إلى رد الفعل
 
على الحوافز التي تثير ردود ا

نها تتطلب شروطا ومعايير 
 
المتعلمين واستجابات كذلك فالصورة وسيلة مساعدة للتعليم إل ا

 .(4)لتوظيفها لتحقيق الغرض المطلوب
نواع للصورة التوضيحية مثل: 

 
عمال  هناك ا

 
و عمل من ا

 
و الرسم ا

 
الصورة الفوتوغرافية ا

و بمجموعة الفنون التصويرية كصورة 
 
سود ا

 
بيض ال

 
محفورة مثلا، وقد تكون الصورة باللونين ال

لوان
 
 (5).من ال

تستعمل الصورة للتوضيح وتضفي نوعا من التشويق إلى ما هو مك توب في عمل       
 مطبوع كالك تاب مثلا.

 : تعريف الصورة التوضيحية -1-3

نها:
 
المقطع  الدرس الثلاثة:"تلك الصورة المرتبطة بمقاطع  تعرف الصورة التوضيحية با

 يسمى بوسائل الإيضاح، وتندرج ضمن ما البتدائي والمقطع التكويني والمقطع النهائي،
ويستعمل المدرس الصور الديداك تيكية المثبتة في الك تاب المدرسي لبناء الدرس شرحا 

يتضح فمن خلال هذه الصور  (6) ونموذجا ونصوصا واستثمارا واستكشافا واستنتاجا وتقويما"
مضمون النص ويعتمدها المعلم لبناء درسه من حيث الشرح ويتوصل إلى مساعدة المتعلمين 

ولى الصور التوضيحية في المخطوطات  لستكشاف مضمون النص ثم تقويمهم،
 
وقد ظهرت ا

 العربية في مدرسة مصر في القرنين التاسع والعاشر الميلاديين.

 

 :التعلميةالصورة ومكانتها في العملية التعليمية  -2-3



  

لفاظ المجردة فقط فالصورة 
 
ك ثر واقعية من اعتماد المعلم على التعليم بال

 
تعتبر الصورة ا

نشط الحواس في العمليات الذهنية وكما يقول 
 
خيرة تعد من ا

 
تعتمد على حاسة البصر، هذه ال

لف كلمة". المثل الصيني:
 
 "رب صورة تعادل ا

ثبتته احتلت الصورة مك ومع التطور التكنولوجي،  
 
انة مهمة في العملية التعليمية وهو ما ا

نها تجذب انتباه  المتعلم، مختلف الدراسات،
 
ول  وستثير اهتمامه وهو ما يؤدي إلى التعلم، ل

ن المتعلم خاصة الصغير ينشغل بالصورة المرافقة للك تابة حيث تساعده على تفسير 
 
شك ا

 اختيار هذه الصورة بعناية من قبل المعلم،خاصة إذا تم  المعلومات المك توبة المصاحبة لها.
خاصة من خلال جذبها  فإنها ستسهل العملية التعليمية كما تؤكد على نقلها للمعلوماتية،

"فإن الصورة التعليمية تقدم الخصائص  للمتعلمين وتشويقهم للمادة العلمية وحسب فيرث:
دة الدرس وتمده بسبل التفكير بما العلمية والطبيعية وتزود التلميذ بالمعلومات المتصلة،

 .(7)الإستنتاجي

ن عملية التدريس كلها تتم من خلال الصورة،
 
بل إن الصورة الجيدة تقدم نشاطا  كما ا

 .متكاملا ذا مردود تربوي كبير على المتعلمين

ن الصورة تشكل "دعما حسيا للكلام المجرد"
 
فتجعل التعليم  (8)ويتفق التربويون على ا

ك ثر فاعلية،
 
وتعمل على تكوين  بتنويع طرق تدريس، حبب التلاميذ بالماجة التعليمية،وت ا

 صور عقلية)مفاهيم(مرتبطة بالمادة المدروسة.

 :معايير الصورة التوضيحية -3-3

جل   
 
ثمة مجموعة من المعايير ل بد من احترامها ول بد من توافرها في الصورة التعلمية من ا

 وتقريب المفهوم إلى المتعلم. تحقيق الهدف الذي وضعت له وهو التوضيح

و الظاهرة العلمية  :الدقة العلمية -
 
ن تعبر الصورة بشكل صحيح عن المضمون العلمي ا

 
ا

 )تفاصيلها(.
ن تكون محددة المعالم مميزة التفاصيل بحيث يسهل على المتعلم تتبع  وضوح الصورة: -

 
ا

جزائها بصورة جيدة ومعرفة التفاصيل بدون إرباك.
 
 ا
ن تكون مسايرة للتطور الحاصل في الموضوع الذي تعبر عنه. حداثة الصورة: -

 
 ا



  

لوان مطابقة للواقع حيث تتسم بالتشويق والإثارة وتجسد  جودة التلوين: -
 
ن تكون ال

 
ا

ك ثر وضوحا.
 
 التفاصيل بشكل ا

ن تكون في موقع يسهل على التلميذ الستعانة بها عند  :ملائمة موقعها من الموضوع  -
 
ا

 دراسته للموضوع.
و الظاهرة التي يبحثها  مطابقة مضمونها لمحتويات الموضوع: -

 
ن تعبر عن نفس الفكرة ا

 
ا

 الموضوع.
ن تكون قادرة على مخاطبة فكر التلميذ، بحيث  مناسبتها لمستوى التلاميذ العقلي: -

 
ا

 تمكنه من فهم الموضوع.
ن تكون مساحة الصورة مناسبة بحيث تضمن إبراز  ملائمتها من حيث المساحة: -

 
ا

 توياتها بشكل جيد مما يسهل على التلميذ دراسة التفاصيل دون عناء.مح
ن يكون التعليق على الصورة يتناسب مع مضمونها مبينا  مطابقة عنوانها لمضمونها: -

 
ا
 للتلميذ ماهية موضوع الصورة.

شيرات: -
 
شيراتها واضحة متناسقة بما يضمن للتلميذ التعرف على  جودة التا

 
ن تكون تا

 
ا

جزائها ومسمي
 
 .(9)ات تفاصيلهاا

ستبيان: حصائية التحليلية للاإ  الدراسة الإ

جراءات البحث الميداني -1  :اإ
انطلقت في الدراسة الميدانية من الواقع المدرسي حيث اعتمدت الستبانة لمعاينة 

 واقع استعمال الصورة التعليمية ومدى توافقها مع المعايير المحدّدة لها.
المكانية والزمانية للعينة: تتمثل عينة الدّراسة في فيما يخص الحدود : عينة الدّراسة -1-1

ساتذة التعليم البتدائي واخترت السنة الثانية ابتدائي نظرًا لحاجة المتعلمين في هذه 
 
ا

ساتذتهم مجموعة
 
سئلة لمساعدتنا في  المرحلة من التعليم للصورة التعليمية فقدمنا ل

 
من ال

 هذا المستوى من التعليم.تحليلنا للصور الموظفة في ك تاب القراءة ل
ساتذة 

 
ستاذًا من ثلاثة وليات من الوطن هي ولية تيزي وزو، ولية المدية  35يبلغ عدد ال

 
ا

سماء البتدائيات:
 
 وولية البويرة وفيما يلي ا

 دائرة بوغني مركزبونوح  –لعوبي السعيدابتدائية  -ولية تيزي وزو -(1
 بلدية بئر بن عابد دائرة القلب الكبير - مسعودالله ابتدائية بوعبد -ولية المدية -(2

 .بلدية جواب دائرة السواقي -عبد الحميد ابن باديس



  

 مصطفى بن بولعيد.
 .ابتدائية العربي التبسي بلدية البويرة دائرة البويرة -ولية البويرة -(3
ما الحدود الزمنية: شهر ماي من سنة  
 
 2023ا

دوات البحث الميداني -2-1
 
دوات تتنوّع: ا

 
البحث الميداني من مقابلة وملاحظة  ا

جل معرفة واقع توظيف الصورة التعليمية 
 
واستبانات واعتمدنا في هذه الدّراسة الستبانة من ا

ساتذة في التعامل مع المتعلّمين.
 
 في الك تب المدرسية من خلال تجربة ال

جل تحليل 
 
الصورة التوضيحية كما عدنا إلى ك تاب القراءة للسنة الثانية ابتدائي من ا

 المرافقة للنّصوص ومدى موافقتها للمعايير المطلوبة.
 : خصائص العينة -2

سئلة للتعرّف على المستجوبين، خصصت في 
 
ول من الستبانة مجموعة من ال

 
الجزء ال

تي:
آ
 جنسهم، عمرهم ،الشهادة المحصل عليها، الخبرة المهنية وهي كال

 
 الجنس: -1-2

 النسبة المئوية العدد الجنس

نثى
 
  %57,14 20 ا

 %42,85 15 ذكر

 %100 35 المجموع 

ستاذات 
 
ك ثر   %57,14تبلغ نسبة ال

 
على من نسبة الذكور وذلك يعود لميل الإناث ا

 
وهي ا

نسب لهن.
 
 إلى ميدان التعليم فهو ال

 

 السن: -2-2

 النسبة المئوية العدد الجنس

25-30 05 14.28% 

30- 35 04 11.42% 



  

35- 40 13 37.14% 

40- 45 05 14.28% 

كبر من 
 
 %22.85 08 45ا

عمارهم ما بين 
 
ساتذة تتراوح ا

 
ن ال

 
سنة والخمسين سنة،  25يتضح من خلال الجدول ا

على نسبة هي 
 
عمارهم ما بين  %37.14وا

 
ساتذة الذين تتراوح ا

 
 .سنة 40و 35وهي نسبة ال

 الشهادة المحصّل عليها:  -3-2

 النسبة المئوية العدد الشهادة

دب عربيليسانس لغة 
 
 %48.57 17 وا

دب عربي
 
 %5.71 02 ماستر لغة وا

 %5.71 02 ليسانس علوم الطبيعية والحياة

 %5.71 02 ليسانس التاريخ

 %5.71 02 علوم تجارية  

 %2.85 01 علوم زراعة

 %2.85 01 علوم إسلامية

 %5.71 02 المعهد التكنولوجي للتربية

داب شهادة إنهاء الدراسة 
آ
 %11.42 04 معهد البنات تيزي وزوبكالوريا ا

 %5.71 02 محاسبة مالية

 

على نسبة 
 
دب العربي حيث بلغت ا

 
ساتذة تحصلوا على شهادة في اللّغة وال

 
غلب ال

 
ا
ما بقية  %5.71بالنسبة لشهادة الليسانس و 48.57%

 
المتحصلين على شهادة الماستر، ا



  

ساتذة فشهادتهم هي علوم الطبيعية، التاريخ، علوم تجارية، المعهد التكنولوجي للتربية 
 
ال

، في حين كانت نسبة المعلمين الذين %5.71ومحاسبة مالية حيث تقدّر نسبة كل تخصص 
لكلّ من  %2.85ونسبة  %11.42تحصلوا على شهادة إنهاء الدّراسة بمعهد البنات بتيزي وزو 

 العلوم الزراعة والعلوم الإسلامية.

 الخبرة: -4-2

 النسبة المئوية العدد الخبرة بالسنوات

 %22.85 08 سنوات 5 -1من 

5-10 13 37.14% 

10-15 10 28.57% 

ك ثر من 
 
 %11.42 04 سنة 15ا

 

ساتذة الذي تتراوح  يظهر
 
ن المعلمين لديهم خبرة في التعليم حيث بلغت نسبة ال

 
الجدول ا

سنة قدروا ب   15-10وكذلك الذين تتراوح خبرتهم ما بين  %37.14سنوات  10-5خبرنهم ما بين 
28.57%. 

ساتذة حول الصورة التعليمية -3
 
جابات ال  تحليل اإ

يك في المناهج الدّراسية الجديدة )الجيل  -1-3
 
 الثاني(؟ما را

ي
 
 النسبة المئوية العدد الرا

 %5.71 02 تحسنت ك ثيرًا

 %77.14 27 نوعًا ما

 %17.14 06 قليلاً 

نّ 
 
ساتذة با

 
المناهج الدّراسية الجديدة لم تتحسن نوعًا ما حيث بلغت نسبتهم  صرّح ال

نّها تحسنت ك ثيرًا فهي قليلة قدرت ب   77.14%
 
 .%05.71ونسبة الذين قالوا با



  

الوسائل التعليمية المساعدة في تعليم النصوص )المنطوقة ما هي  -2-3
 والمك توبة(؟

تنوّعت الوسائل التعليمية التي اعتمدتها العينة في تعليمية النّص المنطوق والمك توب معًا 
ومن الوسائل التي ذكروها: الصورة، ك تاب المتعلّم )القراءة(، الحاسوب، مقاطع فيديو، 

نّنا لم نذكر لهم ول وسيلة وقد الوسائل السمعية الهاتف، 
 
مكبرات الصّوت، السبورة مع العلم ا

 وضّحناها في الجدول التّالي:

 النسبة المئوية العدد الوسيلة التعليمية

 %14.28 05 السبورة

 %8.57 03 دليل المعلم

 %17.14 06 ك تاب القراءة

 %20 07 الحاسوب

 %14.28 05 مقاطع فيديو

 %14.28 05 الوسائل السمعية

 %14.28 05 الهاتف

 %14.28 05 مكبرات الصوت

 %71.42 25 الصورة التعليمية

 %14.28 05 جهاز العرض

ساتذة فإن الوسائل التعليمية التي يعتمدون عليها في تدريس النّص 
 
راء ال

آ
وحسب ا

ك ثر استعمالً إذ بلغت 
 
نّ الصورة التعليمية هي ال

 
نسبة المنطوق والمك توب متنوعة إلّ ا

ساتذة الذين ذكروها 
 
هميتها وفاعليتها في تدريس النصوص. %71.42ال

 
 وهذا يدلّ على ا

 

 ؟    قليلاً     نوعًا ما     هل تعتمد الصورة التعليمية في تعليم النصوص ك ثيرا -3-3



  

 النسبة المئوية العدد العتماد على الصورة التعليمية

 %62.85 22 ك ثيرًا

 %28.57 10 نوعًا ما

 %08.57 03 قليلاً 

ساتذة صرّح 
 
في حين  %62.85باعتمادهم الصورة التعليمية ك ثيرًا حيث بلغت نسبتهم  ال

ساتذة يعتمدون  %8.57ونسبة  %28.57بلغت نسبة الذين يعتمدون عليها )نوعًا ما( 
 
من ال

 .قليلًا على الصورة

 ما هو دور الصورة التعليمية في تعليم النصوص؟ -4-3

دور كبير في تعليم النصوص، حيث ل تقتصر على الجانب الظاهري للصورة التعليمية 
حداثها 

 
للتلميذ بإشراك حواسه في العملية التعليمية، فهي صورة تسمح للمتعلم بالتفاعل مع ا

جابوا عن هذا السؤال وهذه 
 
ساتذة حيث ا

 
و المسموع وهو ما ذكره ال

 
حداث النص المنطوق ا

 
وا

 بعض الإجابات:

 ك ثرًا استعدادًا ورغبة في المادة العلمية تساعده الصورة الت
 
عليمية المتعلم وتجعله ا

 والمعرفية.
 .توضيح وتقريب المفاهيم المك توبة 
 .بناء تصوّرات قبلية لموضوع النص 
 .ا ا وك تابيًّ  تساعد المتعلم في فهم مضمون النص والتعبير عنه شفويًّ
 .إثارة الدّافعية للتعبير عن محتوى الصورة 
 وّل. تشويق المتعلم

 
 لقراءة النّص خاصة في الطور ال

 
 ءة في الك تاب المدرسي مرفقة بصورة توضيحية:نصوص القرا -5-3

 مناسبة للنص                    غير مناسبة                      مناسبة نوعًا ما      

 



  

 النسبة المئوية العدد العتماد على الصورة التعليمية

 %25.71 09 مناسبة للنص                         

 %65 23 نوعًا مامناسبة      

 %08.57 03 غير مناسبة    

نّ الصور التوضيحية المرفقة مع النصوص 
 
ساتذة با

 
غلبية ال

 
جابت ا

 
نوعًا ما وتقدر  مناسبةا

نّ هناك مقصَا في هذه الصور وهو ما سنوضحه حين التعليق  %65نسبتهم 
 
وهذا يدل على ا

 على بعض الصور من ك تاب القراءة.

 هل يتفاعل المتعلّمون مع الصور التعليمية المرافقة للنص؟ -6-3

 نعم          لماذا؟...........................      ل         لماذا؟ .............................. 

جابة  النسبة المئوية العدد الإ

 %80 28 نعم

 %20 07 ل

جابت
 
نّ المتعلمين يتفاعلون مع الصّور التعليمية المرافقة  %80نسبة  ا

 
من المتعلّمين با

للنّصوص ولكن حين تكون مستوفية للشروط والمعايير المطلوبة حينها تشوق المتعلّم لفهم 
ما نسبة 

 
حداثه، ا

 
نّ الصورة التعليمية ل يتفاعل  %20النص ومتابعة ا

 
من المتعلّمين فقالوا با

سبا
 
 ب نذكر منها:معها المتعلمون ل

 .ل تتناسب مع موضوع النص 
 .عدم وضوح الصورة 
 حجم الصورة غير مناسب 

 الصورة التعليمية لمعايير محدّدة، ما مدى موافقة هذه الصّور لتلك المعايير تخضع -7-3
نّها تتوافق مع المعايير  لقد انتقد المعلمون الصور 

 
شاروا إلى ا

 
الواردة في ك تاب القراءة وا

 بنسبة قليلة، حيث تنقصها بعض المعايير على سبيل المثال:



  

سوء التكوين وبالتالي البعد عن  –غير وظيفية ول تخدم الموضوع  -عدم الوضوح -
 ل تتناسب مع سنّ التلميذ. -ل تتوافق مع مضمون النص -الواقع

 
 :اقتراحات -8-3

ساتذة بتقديم اقتراحات فكانت كما يلي:
 
 طالبنا ال

 .ساتذة الطور البتدائي في بناء المناهج التعليمية
 
 ضرورة إشراك ا

  ،حسن من حيث: المعلومات
 
إعادة النظر في بعض الصور التوضيحية واستبدالها بال

 الحجم والعدد.
 .اقتراح صور من واقع المتعلّم 
 .تحسين نوعية الورق 
 اهد الكبيرة في المؤسسات التربوية مع جهاز العرض ومختلف الوسائل توفير المش

 التعليمية الحديثة.
 لنماذج من الصور التعليمية في ك تاب القراءة للسنة الثانية ابتدائي: دراسة تحليلية -4

في دراستنا هذه الستبانة التي ساعدتنا في معرفة خبايا العملية التعليمية، وقد  اعتمدنا
فادنا في التعرّف على محتوى ك تاب القراءة للسنة 

 
سلوب تحليل المحتوى الذي ا

 
يضًا ا

 
اعتمدنا ا

الثانية ابتدائي وبالتحديد النصوص وعلاقتها بالصور المرافقة لها، وما مدى مطابقة هذه الصور 
يير المشروط توفّرها لمساعدة المعلّم والمتعلّم كلّ حسب دوره في التعليمية بالإضافة إلى للمعا

وبعد تصفّحنا العنصر الثالث وهو المادة التعليمية حيث يتم توضيحها عن طريق الصورة 
قراءتنا للنصوص الواردة فيه ومدى ارتباط الصور المرافقة لها  لك تاب القراءة ومن خلال

 وى النصوص توصّلنا إلى ما يلي:بموضوع ومحت

سماؤها:
 
تية ا

آ
 تضمّن ك تاب القراءة ثمانية مقاطع تعلّمية تحت العناوين ال

 . البيئة والطبيعة5الحياة المدرسية                        .1
 . التغذية والصحة.6العائلة                                      .2
 . التواصل7   الحي والقرية                          .3
 . الموروث الحضاري.8الرّياضة والتسلية                     .4



  

نّ لكلّ وحدة نصّان: نص منطوق مرفق  يندرج
 
ضمن كلّ مقطع ثلاث وحدات، كما ا

 بصور ونصّ مك توب مرفق بصور كذلك.

 بعد مقارنة بين محتويات النصوص ومضامين الصور المرافقة لها تبيّن ما يلي:

  عن محتوى النّصوص التي ارفقت بها ولكن بعضها غير معبّرة.تعبير الصور 
 .خرى غير واضحة

 
 ورود صورة واضحة وا

  لوانها جيدة مجسدة للواقع والبعض غير واضح وفيما يلي ذكر
 
التلوين: بعض الصور ا

 لبعض النماذج:
ول في محور الحياة المدرسية:  -

 
 المقطع ال

لوانها غير واضحة بل غامضة تعمها  (15الصورتان الموافقتان لنص فهم المنطوق)ص
 
ا

نها صور من الواقع وكانت ستفي  الضبابية،
 
سود مما عتم عليها مع العلم ا

 
يطغى عليها اللون ال

ولى في)ص
 
لوان جيدة ونفس الشيء بالنسبة للصورة ال

 
(والتي وضعت 16بالغرض لو وردت با

ن يعبر عن صورة غير واضحة
 
نتج شفويا فكيف للتلميذ ا

 
 .في نشاط ا

 المقطع الثاني في محور العائلة: -

تحدث(
 
مل وا

 
تا
 
صورة لإمام واقف في مسجد  (30)ص الصورة الثالثة المرافقة للنشاط)ا

 ماذا يفعل المصلون بعد صلاة العيد؟  يلقي خطبة على المصلين والسؤال:

جدر وضع صورة تغافر المصلين والإمام وتبادل التحية والتهاني،       
 
ن كان من ال

 
الصورة  كما ا

 غير واضحة يعمها السواد.

لوانها سيئة والسؤال المرفق هو: (36)ص-
 
ما هو واجب  صورة لثلاث عمارات وهي غامضة ا

 فلا علاقة بين الصورة والسؤال المطروح. الجيران نحو بعضهم؟

لوانها سيئة وغير واضحة.    (42)ص-
 
ولى للمجاهدين رافعين العلم الوطني ا

 
 الصورة ال

 الرابع في محور الرياضة والتسلية:المقطع  -

ولى المرافقة لنص فهم المنطوق تصور مجموعة من المتسابقين لكنها غير  (72)ص
 
الصورة ال

لوان الواضحة. 
 
 واضحة ولم توظف ال



  

( نص القراءة مرفق بصورة حقيقية للاعبي المنتخب الوطني الجزائري لكن غير واضحة 74)ص
وضح منها.فيها ضبابية وكان يمكن استبدال

 
 ها بال

 المقطع الخامس في محور الطبيعة والبيئة: -

 رحلة إلى تيكجدة.-(عنوان النص105)ص

 يتحدث النص المنطوق عن رحلة نظمتها المدرسة إلى منطقة تيكجدة وحين وصولهم،   
شجار، استمتعوا بما شاهدوه،

 
نواع ال

 
وختمت  وبعد تناولهم الوجبة تحدثت المعلمة عن ا

ن نترك المكان نظيفا. بقولها:كلامها 
 
ن نغادر ل بد ا

 
 قبل ا

 بالنسبة للصورة المرافقة للنص هي صورة لجبال تيكجدة عليها ثلوج ل تخدم محتوى النص،    
شجار التي تشرح لهم عنها المعلمة،

 
فهذه  إذ ينبغي عرض صورة للتلاميذ رفقة المعلمة توضح ال

ن تساير هذه المشاهد النص  الصورة جافة ل تحتوي ما ذكر في النص،
 
وكان من المفروض ا

في  ونحن نعلم ما لحاسة البصر من دور  المنطوق حتى تخدم التلميذ وتساعده على التعبير،
 عملية التعليم والتعلم)السمع والبصر(.

جزاء الواردة في النص.   
 
ن الصورة توضح منظرا لتيكجدة ل يتضمن التفاصيل وال

 
 كما ا

 ي محور التغذية الصحية:المقطع السادس ف -

 ر الصباحفطو  عنوان النص المنطوق:  

همية         
 
حداث النص في القسم بين المعلم والتلاميذ حيث يدور الحوار بينهم حول ا

 
تدور ا

نواع من الحلويات والحليب  فطور الصباح،
 
بينما الصورة المرافقة للنص فيها مائدة عليها ا

 والشاي.

ورة تلفت انتباهه الحلويات المتنوعة التي تمثل مجموعة من فالتلميذ المشاهد للص  
فكان من المفروض عرض طاولة عليها حليب، خبز، مربى، وخبة فاكهة، وذلك  السكريات،

جل ترسيخ صورة عن الوجبة الصحية في ذهن التلميذ،
 
ثير  من ا

 
ونحن نعلم ما للصورة من تا

ن هو تثبيت الم
 
علومة لحتوائها الصورة زائد المفهوم ونحن وتعزيز للفكرة عند الصغار خاصة ا

ن مؤشرات النص المنطوق هي:
 
 نعلم ا

ن يعيد التلميذ سرد النص بمساعدة الصورة التوضيحية المرافقة له.-
 
 ا



  

سئلة النص المنطوق)تنمية مهارة الستماع(،فكيف إذا كانت الصورة ل تعبر عن -
 
يجيب عن ا

 مضمون النص الذي ارفقت به.

 بع في محور الفواصل:المقطع السا -

نتج شفويا(.142)ص-  
 
 =نشاط ا

لوان داكنة وغير واضحة و المطلوب من المتعلمين      
 
ولى لمجموعة صوتية لكنها با

 
الصورة ال

لحظ المشاهد، هو:
 
ن يعبر دون وضوح الصورة. ا

 
عبر عنها...فكيف به ا

 
 وا

 المقطع الثامن في محور الموروث الحضاري:    

فهم -167ص
 
 المرافق العمومية(. )موضوع:نشاط:ا

واحدة عن بريد الجزائر والثانية عن مصلحة الحالة المدنية كلاهما صورتان  وظفت صورتان،  
لوان والمحتوى غير واضح وحتى عموان الصورة غير واضح 

 
ن ال

 
حقيقيتان من الواقع، إل ا

سئلة الواردة عن الصورتين هي:
 
 وال

 خدمات التي يقدمها للمواطن؟ما هو المرفق الذي تراه؟ ما هي ال

نهما غير واضحتين ل من المحتوى ول 
 
ن الصورتين ل تخدمان الموضوع ول النشاط ل

 
فنرى ا
 اللون.

  خاتمة: -5
 توصلنا من دراستنا إلى مجموعة من النتائج هي:

 الصورة التعليمية وسيلة مهمة من وسائل التعليم. -
لوان، مناسبّها ثمة شروط يجب توفرّها في الصور التعليمية  -

 
كالوضوح، الدقة ال

 السنّ المتعلّم، الدقة العلمية.

سلوب تحليل المحتوى والستبانة تبيّن 
 
وبعد الدراسة الميدانية التي كانت بالستعانة با

لنا بعض النقص في الصور التعليمية لبدّ من مراجعتها وهي الهدف من هذه الدّراسة حيث قد 
حيان ليست من نوعية جيدة خاصة في  تكون هذه الصور غير وظيفية،

 
نّها في بعض ال

 
كما ا
لوان ومحتوى الصور.

 
 عدم وضوح ال



  

خيرًا الهدف من الدّراسة هو إعادة النظر في الك تب والوسائل التعليمية لتحقيق 
 
وا

 الهدف منها.

 عه:جمصادر البحث ومرا -6

 :الك تب 
 ،حمد السعدي

 
 ك تاب المفيد في اللغة العربية...نموذجا، الوضعية والوظيفة الصورة في الك تاب المدرسي: ا

 .2008/2009مراكش،المغرب: المركز التربوي الجهوي ،

  
 
دط، ، ديوان المطبوعات الجامعية، -حقل تعليمية اللغات-دراسات في اللسانيات التطبيقية  حمد حساني،ا

 .دت الجزائر :

 2ط ،ا،  الهلال العربية للطباعة والنشرمصطفى بن عبد الله بوشوك، تعليم والتعلم اللغة العربية  وثقافته ،
 .1997الرباط: 

 ،2004 بيروت:  ،2طدار النهضة العربية  علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، عبده الراجحي. 

 :المقالت 
  

 
تقويم الصور والرسوم التوضيحية  لك تب القراءة للمرحلة البتدائية في ضوء معايير "، سماء عبد الكريما

داب والعلوم التربوية ، ،" الجديدةالصورة 
آ
 .2005 ،(4-3العددان )،(4المجلد ) مجلة القادسية في ال

 ،نسانية والجتماعية" ايناس ابو عوض، عوني الفاعوري ، 2العدد ،32المجلد ، "دراسات العلوم الإ
ردن:

 
 .2002ال

حالت:  -7   الهوامش والإ

 .33العربية،صدار النهضة ، 2004 ،بيروت:2علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية ،ط عبده الراجحي،  -1
2-   

 
ديوان المطبوعات  دت، دط، الجزائر :-حقل تعليمية اللغات-دراسات في اللسانيات التطبيقية  حمد حساني،ا

 .152الجامعية،ص
3-   

 
"تقويم الصور والرسوم التوضيحية  لك تب القراءة للمرحلة البتدائية في ضوء معايير الصورة ، سماء عبد الكريما

داب والعلوم التربوية ،العددان )الجديدة ،مجلة 
آ
 .212ص،2005، (4(المجلد )4-3القادسية في ال

، الهلال العربية 1997، الرباط: 2،  طوثقافتها تعليم والتعلم اللغة العربية  ،كمصطفى بن عبد الله بوشو  -4
 .79-78للطباعة والنشر، ص

حمد السعدي، -5
 
المركز  ك تاب المفيد في اللغة العربية...نموذجا، والوظيفةالوضعية  الصورة في الك تاب المدرسي: ا

 .10ص، 2008/2009مراكش،المغرب: التربوي الجهوي ،
ردن:، 2العدد ،32المجلد دراسات العلوم الإنسانية والجتماعية ، ايناس ابو عوض، عوني الفاعوري، -6

 
، 2002ال

 .275ص

                                                 



  

                                                                                                                   
7-   

 
والرسوم التوضيحية  لك تب القراءة  للمرحلة البتدائية في ضوء معايير سماء عبد العزيز عبد الكريم ،تقويم الصور ا

 .212الصورة الجديدة ،ص
 .212نفسه،ص  -8
 .215نفسه،ص  -9
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الصّورة التّعليميّة وأثرها في تنمية مهارة التّعبير الشّفهيّ لدى تلاميذ 
 ةالمرحلة الابتدائيّ 

 خلوفي صليحة/ المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة .أ
Kheloufi.saliha@ensb.dz 

 
 الملخّص باللّغة العربيّة:

ويمكن اعتبارها من أهمّ الوسائل   ؛في الكتاب المدرسيّ  كبرى ية مّ ذات أه تعدّ الصّورة   
؛ حيث يميل المتعلّم الابتدائيّ التّعليم  التّعليميّة التي تستجيب لمتطلّبات المتعلّم في مرحلة 

في هذه المرحلة إلى اكتساب الشّيء الملموس أكثر من المجرّد، وتجذبه صور الحيوانات 
إيجابيّ مع ير الوجوه فينفعل، وقد يتحمّس كثيرا ويتفاعل بشكل والأشجار والألوان وتعاب

. فما المقصود من خلال ما يمتلكه من رصيد لغويّ ويعبّر عنها  شفهيّا  الصّورة التّعليميّة،
بالصّورة  التّعليميّة؟ ما أهمّيتها في الكتاب المدرسيّ الموجّه لتلاميذ المرحلة الابتدائيّة؟ وما 

كيف يمكن و لتّعليميّة في تنمية مهارة التّعبير الشّفهي لدى المتعلّمين؟  هو أثر الصّورة ا
استثمار الصّورة في الكتاب المدرسيّ لتنمية مهارة التّعبير الشّفهي لدى متعلّم المرحلة 

 الابتدائيّة؟
 الصورة التّعليميّة، الكتاب المدرسيّ، التّعبير الشّفهي. :بالّلغة العربيّة الكلمات المفاتيح
 :إلى اللّغة الإنجليزيّة ترجمة الملخّص

The image is of great importance in the textbook; It can be considered 

as one of the most important teaching aids that respond to the learner's 

requirements in the primary education stage. Where the learner tends at 

this stage to acquire the tangible thing more than the abstract, and he is 

attracted by the pictures of animals, trees, colors, and facial 

expressions, so he gets excited, and he may get excited a lot and 

interact positively with the educational image, He expresses it orally 

through his linguistic assets. What is meant by the educational image? 

What is its importance in the textbook for primary school students? 

What is the effect of the educational image on developing the oral 

expression skill of the learners? How can the image be invested in the 

textbook to develop the oral expression skill of the primary stage 

learners? 

mailto:Kheloufi.saliha@ensb.dz
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 العنوان بالانجليزيّة:

 The educational image and its impact on developing the oral 

expression skill of primary school students. 

 :فاتيح بالإنجليزيّةالكلمات الم

 The educational picture, the textbook, the oral expression. 
 

لوسائل  الهائل وهذا مع التقدّم التّكنولوجي بعصر الصّورة، حاليّ عصرنا اليوصف  مة:مقدّ 
بأشكال وألوان  ،كةأم متحرّ ة تثابكانت سواء أورة صال والانترنيت، أصبحت الصّ الإعلام والاتّ 

م وجذب تأسر عين الكبير قبل الصّغير، وبات من الصّعب إثارة حواس المتعلّ  ،ة الجودةفائق
الموجّه  التّعليمية المرافقة لنصوص الكتاب المدرسيّ ى بالصّور اهتمامه من خلال ما يسمّ 

ن حي تؤدّي الصّورة دورا لا يستهان به في الكتاب المدرسيّ  .في مرحلة التّعليم الابتدائيّ  لمتعلّمينل
 ويمكن اعتبارها من أهمّ  ؛العمليّة التّعليميّة التّعلّميةتوظّف بشكل جيّد من طرف المعلّم في 

في هذه حيث يميل  ؛ة الابتدائيّةفي المرحل متطلّبات المتعلّمعليميّة التي تستجيب لالوسائل التّ 
والأشجار  وتستهويه صور الحيوانات د،إلى اكتساب الشّيء الملموس أكثر من المجرّ  المرحلة

مع الصّورة  وقد يتحمّس كثيرا ويتفاعل بشكل إيجابيّ  ،الوجوه فينفعل وتجذبه الألوان وتعابير
 .،  ويعبّر عنها  شفهيّا من خلال ما يمتلكه من رصيد لغويّ التّعليميّة

 ه لتلاميذ الموجّ الكتاب المدرسيّ  في تهايما أهمّ  ة؟التّعليميّ  ورة الصّ المقصود ب ماف  -
 ؟ ةلابتدائيّ مرحلة اال

   ؟لدى المتعلّمين فهيعبير الشّ ورة التّعليميّة في تنمية مهارة التّ ما هو أثر الصّ و  -
فهي لدى عبير الشّ لتنمية مهارة التّ  ورة في الكتاب المدرسيّ كيف يمكن استثمار الصّ و   -

 ة؟ م المرحلة الابتدائيّ متعلّ 
على النّحو  في المعاجم اللّغويّة تعرّف الصّورة التّعليميّة ورة التّعليميّة:تعريف الصّ   -1

 الآتي:
ورة في اللّغة مأخوذة من مادة ) ص و ر( وكلمة صورة تعني الصّ  ورة لغة:الصّ  -1-1

الصّورة هي الشّكل، والجمع  »: (ه711ت) في معجم لسان العرب لابن منظور
معجم  في ه(395)ت وعرّفها ابن فارس  .«1صُوَرٌ، وقد تصوّرتهُ فتصوّرَ 
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ورة كل مخلوق والجمع صور، وفي هيئته الصّورة  ص»قائلا:  ةغمقاييس اللّ 
فنفهم أنّ المعنى اللّغويّ للصّورة هو الشّكل أو هيئة الأشياء التي  .»2وخلقته

 خلقها اّللّ عزّ وجلّ.
علامة دالّة تعتمد على منظومة »عرّفها صلاح فضل بأنّها:  ورة اصطلاحا:الصّ  -2-1

 التّعبير وهي الألوان والمسافات الية: مادةتّ ثلاثية من العلاقات بين الأطراف ال
ضمون مالتّصويريّة للأشياء والأشخاص، و ينات التّكو  هيوأشكال التّعبير، 

ورة من ناحية وأبنيتها الدّلالية المشكّلة قافي للصّ التّعبير، وهو يشمل المحتوى الثّ 
ل  تشكّ  عبارة عن ورموز ويعني أنّ الصّورة  .«3لهذا المضمون من ناحية أخرى 
لبا ما سومات، وغاورة ذات الألوان والأشكال والرّ دلالة ومعاني تفهم من تلك الصّ 

 .لكلمةوتأثيرا من ا تكون الصّورة أكثر تبليغا
الوسائل التّعليميّة  من أهمّ  ورة في الكتاب المدرسيّ تعدّ الصّ  ورة التّعليميّة:الصّ  -3-1

العامل   »وتعرّف بأنّها:  والتعلّمية التي يستعين بها المعلّم في العمليّة التّعليميّة
الرّئيسي المشترك في معظم العروض الضّوئيّة والمباشرة في التّعليم وأنّها عصب 
العروض الضّوئيّة بصفة خاصة، إذ أنّ غالبيّة أجهزة العرض الضّوئي تعرض 

ي . ولا يمكن الاستغناء عن الصّورة ف4«الصّورة التّعليميّة فيما عدا النّادر منها
الوسائل  إحدى » بأنّها:ورة التّعليميّة الصّ  تعرّف كما أغلب النّشاطات التّعليميّة.
أو  رات من رسم تخطيطيّ ون المصوّ لاميذ حيث تتكّ التي يتم مناقشتها مع التّ 

ة محدودة بكتابات واضحة دالّ وي عناصر تحية، نة أو عاديّ ة ملوّ صور فوتوغرافيّ 
 يّة كوسيلة معينة أو مساعدة لشرحورة التّعليموتعتمد الصّ  .«5على تلك العناصر

دة وتقريب المفاهيم وتوضيح الأمور المعقّ التّلاميذ الدّروس ومناقشتها مع 
 .ليستوعبوها بسهولة لهم وتبسيطها

ة عبر في المرحلة الابتدائيّ  يسعى كتاب اللّغة العربيّة :ورة في الكتاب المدرسيّ الصّ  فوائد -2
إلى غرس مجموعة من المهارات  نة الخامسةالأولى إلى السّ نة نوات من السّ السّ  كلّ 

ورة بدورها تسهم بشكل كبير في اكتساب والصّ  ،يحتاج إليها المتعلّماللّغويّة التي 
كذا ، و ي بشكل إيجابيّ فّ فاعل الصّ م، كما تمكّنه من التّ المعلومات وتثبيتها في ذهن المتعلّ 

 في  الآتي: ورة في الكتاب المدرسيّ فوائد الصّ ة. ويمكن إجمال  التّعبيريّ  تنمية قدراته
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سوم المختلفة في ة والرّ ليميّ عورة التّ ق الصّ قّ تح انتباه التّلاميذ:وجذب  إثارة   -1-2
ثارة مين وإالمتعلّ  انتباه في جذب تنجح عندمادا الكتاب المدرسي تعليما جيّ 

مونها ورة ويستطقونها ويفهفيتمعّنون في الصّ  وتركيزهم؛ اهتمامهم وفضولهم
 .غفون عن محتواها بكلّ حماس وتشويق وشويعبرّ 

في ترسيخ المفاهيم الجديدة، وتقوية  الكتاب المدرسيّ  صور تسهم اكرة: الذّ قوة   -2-2
بعض  فتثبت في ذاكرته، عليم الابتدائيّ مين في مرحلة التّ لدى المتعلّ اكرة الذّ 
وتعابير والأماكن يات والصّفات والأشكال والألوان ات والأحداث والمسمّ خصيّ الشّ 

 ... وغيرها.التي تصاحب موقفا ما كالغضب والفرح (الوجه )الانفعالات
استحضارها من ذاكرته وربطها مع ما سيأتي من مواضيع  المتعلّمويستطيع 

 .مشابهة لاحقا في دروسه بكلّ سهولة
 ئم لهافيق الدّ الرّ  فهو، متعلّمفي حياة ال اكبير   االخيال دور   يؤدّيتنمية الخيال:  -3-2

فتمدّهم  وتعمل الصّورة في الكتاب المدرسيّ على تنمية الخيال لدى المتعلّمين
ساعد ت، كما مقدي لديهفكير النّ مهارات التّ  وتطويرالمشكلات،  بالقدرة على حلّ 

 .واللُغويّ   كائهم الاجتماعيّ ذ على تنمية
يداغوجيّة بمثابة وسيلة ب ورة  في الكتاب المدرسيّ تعدّ الصّ وسيلة توضيحيّة:  -4-2

وهي تبسّط  ،التي يكتشفها المتعلّم تدريجيّا المعلومات الجديدة توضيحيّة لكلّ 
ة خاصّ  المدرسيالكتاب  في محتوى النّص يعتري الفهم والاستيعاب لكلّ غموض 

  عناية واتّسمت بالوضوح والحيويّة. إذا اختيرت الصّورة بكلّ 
 ادورا أساسيّ  ة في الكتاب المدرسيّ الصّور  تؤدّي تنمية الرّصيد اللّغوي للمتعلّم:  -5-2

ل لديهم ، فتتشكّ ة الابتدائيّةحلالمر تلاميذ دى في تنمية المحصول اللّغوي لوهامّا 
 صورة والأبعاد المعتمدة في  المفاهيم بمختلف أنواعها من خلال الأشكال والألوان

مرحلة في هذه الالتّلميذ رة عن موضوع الدّرس، ويتعلّم المعبّ  الكتاب المدرسيّ 
ومواقف وأحداث بين شخصيّات  ،عديدة أسماء الأماكن، والحيوانات، وأشياء

م حول تفاصيل يتفاعل معها بشكل إيجابيّ، ويشارك في الإجابة عن أسئلة المعلّ 
ة اتها من حيث كونها رئيسة أو ثانويّ بين جزئيّ تربط ورة والعلاقات التي الصّ 
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فها  المفردات ويوظّ  تلك رسخ في ذهنهيجيّا وتتدر   للمتعلّماللّغويّ  صيدرّ الينمو ف
 .سياقات ومواقف تعبيريّة مختلفةبدوره في 

تؤثر الصّور التّعليمية في  فهي:لتّعبير الشّ الصّورة التّعليمية وأثرها في تنمية مهارة ا -3
لدى متعلّمي المرحلة الابتدائيّة  فهيّ عبير الشّ بشكل كبير على مهارة التّ   الكتاب المدرسيّ 

 بعض المصطلحات وهي كالآتي: عند قبل التّطرّق إلى هذه المسألة لا بدّ من الوقوف و 
فها على نحو متقارب فيعرّ ( لتّعبيرعرّفت المعاجم اللّغويّة العربيّة )ا عبير لغة:التّ  -1.3

 يا تعبيرا، وعبرها، يعبرها، عبراؤ عبر، يعبر الرّ  » :الخليل بن أحمد الفراهيدي قائلا
وعبرت النّهر عبورا، وعبرنا النّهر شطّه وناقة عبر أسفارا أي لا  عبارة إن فسّرها،

عبر الرّؤيا »: يقولأما ابن منظور في لسان العرب  بمعنى التّفسير، .«6يسافر عليه
ما في نفسه: أعرب وبيّن بالكلام.  ريعبرها: فسّرها وأخبر بما يؤول إليه أمرها. وعبّ 

سبق أنّ التّعبير  ونفهم من خلال ما .«7لكلاموالعبارة ما يبيّن ما في الضّمير من ا
هو أن يفصح  المتكلّم عما يجول في خاطره من أفكار ومشاعر وأحاسيس بشكل 

 واضح.
مشتقة  »عرّف ابن منظور في لسان العرب  كلمة )شفهي( بأنّها:  الشّفهي لغة: -2.3

سب من الجذر )شفه( وشفه شافه مشافهة شفاها؛ أي خاطب متكلّما معه، والنّ 
فه؛ فة، وهي الكلمة، ويقال: لم ينبس ببنت الشّ إليها شفويّ وشفهيّ، ويقال: بنت الشّ 

أي لم تصدر عنه ولا كلمة واحدة، والتّعبير لفظا هو الإبانة والإفصاح عمّا يدور 
من أفكار ومشاعر بحيث يفهمه الآخرون، وعبّر الإنسان عمذا  في خاطر الفرد

في  ان تكلّم عنه، واللّسان يعبّر عمّ في نفسه أعرب وبيّن، وأعرب عن فلا
من  والإفصاح عن كلّ ما يجول في خاطرناباللّسان بمعنى التّكلم  .«8الضّمير

 أفكار ومشاعر للآخرين. 
يعدّ التّعبير الشّفهي مهارة لسانيّة يسعى المعلّم إلى  فهي اصطلاحا:عبير الشّ التّ  -3.3

والمشاعر المعتقدات  نقل »ا: فهي عمومإكسابها للمتعلّمين، ويقصد بالتعبير الشّ 
إلى آخر  والأحاسيس والمعلومات والمعارف والخبرات والأفكار، والآراء من شخص

فاعل المستقبل أو المخاطب موقع الوضوح والفهم والتّ نقلا يقع من المستمع أو 
والمتعلّم في الابتدائي يحتاج إلى التّعبير عن احتياجاته وأفكاره  .«9ةوالاستجاب
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فغاية نشاط التّعبير الشّفهي هي أن  ،فه إلى أقرانه أو إلى معلّمه في الصّ وأحاسيس
إلى  ما يجول في خاطره وحسّه » ور الابتدائي من نقل كلّ يتمكّن المتعلمّ في الطّ 

الآخرين مشافهة مستعينا باللّغة، تساعده الإيماءات والإشارات باليد والانطباعات 
التّعبير الشّفهي  مهارةفالغاية المنشودة من  .«10برة في الصّوتوالنّ  هعلى الوج

هي جعل المتعلّم محاورا جيّدا لزملائه بلغة عربيّة  المدعوم بصور الكتاب المدرسيّ 
ويسترسل في  ب على مخاوفه وتردّدهجاعة، فيتغلّ ثقة وش سليمة ومبسّطة وبكلّ 

 الكلام ويرتجل ويعبّر عن كلّ تخيلاته وأفكاره وخواطره وتجاربه.
  :ةم المرحلة الابتدائيّ لدى متعلّ  فهيّ عبير الشّ ورة في تنمية مهارة التّ ية الصّ أهمّ  -4.3

فهي  ؛ة البصرتصدّرها حاسّ د من النّعم ومن ضمنها الحواس، وتلقد أكرمنا اّللّ عزّ وجلّ بالعدي  
بين  لترتقي بالإنسان إلى أعلى درجات الفهم والإدراك، كما أنّها تعدّ من أهمّ وسائل التّواص

ه العديد من خبراء التّربية والتّعليم إلى ضرورة حسن  استغلالها  بشكل أمثل في ، لهذا  تنبّ البشر
ة في  مراحل التّعليم الأولى، خاصّ  متعلّممجال التّعليم والتّعلّم. فالصّورة لها عظيم الأثر على ال

قعه الذي يعيشه خارج حجرة تلك الصّور الجميلة والملوّنة والمعبّرة عن عالمه الجميل والشّبيهة بوا
إنّه يمكن استغلال هذا الدّرس مع أقرانه وعائلته ومن خلال كلّ تجاربه السّابقة. ومن هنا ف

 كتابه المدرسيّ  إلى صورةلطّفل الشّديد لنجذاب الجانب استغلالا أمثل في التّعليم؛ أي استثمار الا
زيادة إثارته   ة في إثارة  فضول المتعلمّ اعتماد الصّور يمكن ؛ و في تدريس نشاط التّعبير الشّفهيّ 

فيركّز ويستمع ويجيب عن  الدّرس.موضوع فاصيل المتعلّقة بتشويقه إلى معرفة المزيد من التّ و 
 . صوّب لزملائه الأخطاء المتعلّقة بنطق الأسماء أو ترتيب الأحداث في الصّورةقد يالأسئلة، و 

ره، إذ تساعد المعلّم بشكل مكوّن اللّفظي والمعجم ومتصوّ ن البطة بياهي الرّ  » :فالصّورة التّعليميّة
لي ترسخ المعرفة اللّغويّة وتكتسب المهارة افعّال على ربط المتعلّم بعالمه الذي خبره وبالتّ 

 يتمكّنفعلى حدّ سواء،  الصّورة التّعليميّة خيال المتعلّم ورصيده اللّغويّ وتنمّي  ؛ «11اللّغويّة
بعض الكلمات رسخ تفيثبت في ذهنه، و   رة بمفهومها ومصطلحها اللّغويّ و من ربط الصّ  المتعلّم

 الأماكن والحيوانات والأشياء المحيطة بهالأعلام وأسماء  مثل أسماء ،التي يوظّفها في تعابيره
والقصر والحسن ول الطّ  الحجم واللّون  من حيث يات والأشخاصعلى صفات المسمّ يتعرّف ف

تعابير الوجه  واستنتاجات من خلال ملاحظته اسيصدر أحكام هكما أنّ  ،والقبح...وغيرها
وبالتّالي فإنّه بات  .المدرسيّ  الكتابالتّعليميّة في  ورةالصّ في والأحداث المعبّر عنها  للشّخصيات
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تدريس باقي عن الصّورة في حصّة التّعبير الشّفهي وكذا في  من الصّعب أن  يستغني المعلّم
ورة التّعليميّة في تلقين المتعلّم المهارات بيّة، ويستطيع المعلّم استثمار الصّ اللّغة العر  نشاطات مادة

اللّغويّة المختلفة كالتّعبير، والتّعرّف على الحروف ورسمها بشكل سليم ونطقها من مخارجها 
 الصّحيحة. 

بيرة قد بذلت جهودا كالمنظومة التّربويّة الجزائريّة  إنّ  نقول: هذا البحث  في ختام: خاتمة
تحديث مناهج التّربيّة والتّعليم وإعادة تأليف الكتب المدرسيّة في جميع المواد التّعليميّة  في

وذات المحتوى  التّعليميّة ذات الألوان الجميلةالصّورة  و ، والاهتمام بشكلها ومضمونها
 السّحر مثللها تأثير قويّ الهادف، والمعبّرة بصدق وعناية عن الواقع الذي يعيشه المتعلّم 

ن يتحمّسو و  إليها ويتفاعلون معها بشكل قويّ  ذين ينجذبون في نفسيّة المتعلّمين الّ 
وينتابهم الفضول لفهم محتواها، ولهذا فإنّه من الممكن استغلال هذا الجانب في  لاستنطاقها

تدريس نشاط التّعبير الشّفهي وإمداد المتعلّمين بمخزون لغويّ معتبر من المفاهيم 
وبهذا نستخلص أنّ الصّورة التّعليميّة  وكذا تطوير قدراته التّعبيريّة الشّفهيّة. ،تهاودلالا

يمكنها أن تسهم بشكل كبير في تنمية مهارات التّعبير الشّفهي لدى تلاميذ المرحلة 
 الابتدائيّة خاصّة إذا  ما دعّمت باسترايجيات تدريس حديثة وناجعة.
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النسق المعرفي والثقافي للصورة التعليمية في ك تاب اللغة العربية 
 للسنة الخامسة ابتدائي )الجيل الثاني(

 2مـحمد سلماني، 1 عامر يحياوي
 tiaret.dz-ameur.yahiaoui@univ، تيارت -جامعة ابن خلدون 1
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  :ملخصال

برز الوسائل التي يمكنها التحكم في عقل 
 
قانة والرقمنة من ا لقد صارت الصورة في عصر الت ِّ
لفية الثالثة، ولعل  حقل الصورة سواء كانت 

 
ماتها إنسان ال و متحركة بات صناعة لها مقو 

 
ثابتة ا

ساليبها
 
رباب هذه الصناعة من توجيه العقل المُستهدف، وفي هذا  ،وا

 
ن ا ومناهجها التي تمك 

ك ثر الحقول استيعابا لتداول الصورة ل
 
سيما الصورة  المساق يظهر الحقل التعليمي من ا

ساسية، باعتبارها  التعليمية جملة، والصورة ضمن الك تاب المدرسي التي هي من
 
ناته ال مكو 

صية، لهذا يعمد التربويين  وال الن  ل خلفية الد  ا موازيا ينطلق من نظام سيميائيا يشك  نص 
والقائمون على الك تاب المدرسي إلى وضع معايير لهذه الصورة التعليمية المدرجة في الك تاب 

نساق معرفي
 
تي هذه الورقة المدرسي، وإدراكا لما تحمله الصورة التعليمية من ا

 
ة وثقافية تا

البحثية الموسومة" النسق المعرفي والثقافي للصورة التعليمية في ك تاب اللغة العربية للسنة 
الخامسة ابتدائي )الجيل الثاني("، محاولة استنطاق وقراءة مضامين الصورة التعليمية في 

خامسة ابتدائي )الجيل الالمدونة المشتغل عليها والمتمثلة في ك تاب اللغة العربية للسنة 
 الثاني(.

النسق الثقافي؛ النسق المعرفي؛ ك تاب اللغة  ؛الصورة التعليمية الکلمات المفاتيح:
 العربية؛القيم.

 
The cognitive and cultural system of the educational image in the 

Arabic language book for the fifth year of primary school (second 
generation) 

 
Abstract:  The image in the era of technology and digitization has become 

one of the most prominent means that can control the mind of the third 



 

millennium, and perhaps the field of the image, whether it is fixed or mobile, 
has become an industry that has its champions, methods and curricula that 
enable the heads of this industry to direct the targeted mind, and in this course 
the educational field appears from the most accommodated fields of image 
circulation, especially the educational image, and the image within the 
textbook that is one of its basic components, as a parallel text that starts from 
a semiotic system that constitutes the background of the texts, for this, the 
educators and those in charge of the textbook develop criteria for this 
educational image listed in the textbook, and awareness of the cognitive and 
cultural systems of the educational image, this research paper is tagged 'the 
cognitive and cultural system of the educational image in the Arabic language 
book for the fifth year of primary school (second generation)' ', an attempt to 
interrogate and read the contents of the educational image in the blog that is 
represented in the book of the Arabic language for the fifth year of primary 
school (second generation). 

Key words: Educational image; cultural system; cognitive system; Arabic 
language textbook; values.   

  
 مقدّمة:  -1

يقوني إلى بدايات الوجود البشري تكن الصورة وليدة لحظة لم 
 
معاصرة؛ بل امتد  نسقها ال

على ظهر البسيطة، عبر مختلف الحقب التاريخية، فقد كانت نسقا تواصليا قبل ظهور الحرف، 
لت نظاما علاماتيا ظل  يمتح دللته ا    را مختلفة.صُ ع  بل مث 

رت خطابا   تصي 
 
ت الصورة سلطة تنافس فيها سلطة اللغة، إذ

 
وفي يوم الناس هذا تبوا

ي بهيمنة على المتلقي، تلك الهيمنة الناعمة التي تندرج ضمن احتواء ال عقول سيميائيا يَشِّ
 
 
ول إلى بنية عقل المتلقي، مام الصورة حواجز تمنعها من الوصوعولمة المجتمعات، فلم تعد ا

 خا
 
ة ا شكال ص 

 
خذ ا ن يت 

 
تاحت لعالم الصورة ا

 
نواع التقانة التي ا

 
مام انفتاح المجتمعات على كل  ا



 

ة  نماطا مختلفة، تختلف باختلاف التكنولوجيا )تعدد الوسائط(، وبالتالي صار للصورة قو 
 
وا

و تقويضها لدى المتلقي.
 
 إعادة بناء منظومة التفكير ا

هم  وفي هذا السياق يغدو إشكال التعاطي م
 
 ع الصورة في حقل التعليم ذي ا

 
ية كبرى، إذ

شكلة البحثية:
 
ني ال ر تَب  دة، وانطلاقا من هذا التصو  ن يحمل انساقا متعد  ِّ

 هي مُكو 
نساق المعرفية والثقافية التي تقبع ضمن الصورة التعليمية في ك تاب اللغة 

 
هم ال

 
ما هي ا

 العربية للسنة الخامسة ابتدائي)الجيل الثاني(؟ 
عة إلى تساؤلت:  متفر 

  .؟ما مدلول النسق المعرفي والثقافي - 
 ؟ما مفهوم الصورة التعليمية.  - 
 ؟ما وظيفة الصورة التعليمية -

شكال، وبناء على هذه التساؤلت التي تحاول الإحاطة بالموضوع، ومعالجة الطرح الإ
نطولوجي للحمولة 

 
سة بذلك فرضية علمية تنطلق من تصور ا فة مؤس ِّ المعرفية والثقافية المك ث 

 في الصورة التعليمية في ك تاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي )الجيل الثاني(.
 ومن 
 
 هداف الدراسة التي ترمي إلى الوصول إليها:ا

نساق المعرفية للصورة التعليمية -
 
نة المستهدفة. الكشف عن ال  في المدو 

نساق الثقافية للصورة -
 
 التعليمية في المدونة المستهدفة. الكشف عن ال

فهومي للنسق المعرفي والثقافي والصورة التعليمية. - 
 
 البحث في المجال ال

لتعتمد هذه الورقة البحثية في مقاربتها المنهجية على دراسة نماذج للصور التعليمية من 
السيميائي المدونة )ك تاب اللغة العربية(، وذلك عبر توصيفها وتحليلها، في ضوء المنهج 

نساق المعرفية والثقافية داخل النماذج المختارة.
 
ويل والتفكيك، لقراءة ال

 
 واستراتيجية التا

نساق المعرفية والثقافية: .2
أ
 ال

حدث مفهوم النسق تجاذبات علمية وفكرية بين حقول  النسق؛ المفهوم والمرجعيات: -1.2
 
ا

دل  على ذلك من 
 
نة، ول ا د مجموعة العناصر داخل منظومة معي   صار مفهوما يحد 

 
مترامية، إذ

واخر القرن 
 
 19تداوله في حقل اللسانيات خاصة مع انبثاق التنظير اللساني مع دي سوسير ا

د مرارا مصطلح ال، 20وبدايات القرن  ، وهو موطن -دي سوسير -نسق في محاضراته"فقد ترد 
ل المحور الجوهري في نظريته، فاللغة في  ة في نظريته، بل كاد يمث  ره–الجد  نسق ل  -تصو 

يعرف إل  طبيعة نظامه الخاص، وهي نسق سيميائي يقوم على اعتباطية العلامات، ول قيمة 



 

جزاء إل ضمن الكل. فجاراه ك ثير من ال
 
 لشغف بالنسق حتى بنويين في هذا اللا

 
طلق فوكو على ا

استخدم في جانب الدراسات  (Systemفالنسق باعتباره نظاما). 1جيله اسم؛ جيل النسق"
ن  اللغة عبارة عن اللغوي 

 
 " للإشارة إلى ا

 
نماط من العلاقات، يجمعها في ال

 
، ا غلب، نظام هرمي 

ن وتكون فيه اللغة عبارة عن نظام صوتي ، ونظام نحوي، ونظام  دللي، وكل  نظام منها يتضم 
نظمة"

 
 2مجموعة من ال

راء والنظريات الفلسفية ارتبطت 
آ
ه" مجموعة من ال ن 

 
ويظهر النسف في البيئة الفلسفية على ا

عم من 
 
قة ومتماسكة، وهو ا بعضها ببعض ارتباطا منطقيا حتى صارت ذات وحدة عضوية منس 

 3النظرية"
 
ر الفلسفي، وله خصائصه، عم من النظرية ، وبذلك يكون النسق ا حسب التصو 

تية
آ
 :4وسنمثلها في الخطاطة ال

 خصائص النسق الفلسفي
 

صالة والإبداع               خصوصية الجهاز المفاهيمي           
 
 الكلية        الترابط والنسجام     ال

 
ن تكون وفق معادلة رياضية هي:

 
 فمقولة النسق ل تنفك ا

و غير مادية( + علاقات تربط هذه العناصرعناصر )مادي النسق
 
 ة ا

نساق المعرفية -2.2
أ
ين؛ النسق والمعرفي،  : ال ل مصطلح النسق المعرفي من شق  يتشك 

ضنا له سالفا، والثاني ينبني على الطروحات المعرفية التي انساحت على  ول قد تعر 
 
فال

مته نظرية المعرفة الحديثة، او ، الإبستيمولوجيا العديد من المجالت، لسيما ما قد 
  في  -النسق المعرفي -ليكون بذلك

 
حكام وال

 
فكار مفهومه هو " عبارة عن مجموعة ال

رات التي   والتصو 
 
نة ا ذهان مجموعة بشرية معي 

 
ة مجموعات بشرية في إطار و عد  تحكم ا

خرى 
 
ز هؤلء البشر عن سواهم من المجموعات البشرية ال وهذا ، 5"مسار تاريخي خاص يمي 

دتعريف ي  النسق المعرفي عبر نقاط: حد 
فكار وتصورات -

 
 مجموعة احكام وا

 محكوم بالوجود الذهني -
 له خصوصية المجموعة من حيث انتظامه  -
ي هو فعل تراكمي. -

 
 يحكمه مسار تاريخي، ا



 

والحديث عن النسق المعرفي يقودنا إلى الحديث عن المعرفة، باعتبارها منتجا يخضع 
ن  لمعايير زمانية ومكانية، 

 
ر  "والملاحظ ا المعرفة العلمية، يرتبط بنسق العلاقة التساندية  تطو 

بين فلسفة العلم وسوسيولوجيا العلم، وتاريخ العلم والإبستيمولوجيا، حيث إن نسق 
العلاقات بين هذه الفروع يُفضي بنا إلى التمايزات، وتكامل التمايزات يُفضي بنا إلى نسق 

ن فلسفة الع
 
نا برؤية العلاقات، حيث نجد ا لم تثير التساؤلت، وتحدد مناهج لبحثها، وتمد 

م تاريخ العلم فهما لمراحل تطور هذه التساؤلت، وحالة المعرفة  م. ويقد  نقدية لفهم التقد 
و التنفيذ

 
لية التصحيح ا

آ
ا الإبستيمولوجيا العلمية الراهنة، وكيف حدثت النقطاعات وفقا ل م 

 
، ا

 
 
م ال ائل اللازمة لإدارة العمليات العقلية للوصف والتحليل واختبار دوات العقلية، والوسفتقد 

دوات لفهم الشروط الجتماعية 
 
نا سوسيولوجيا المعرفة العلمية با الواقع والتفسير، وتمد 

 الملائمة لإنجاز ال
 
ثر هذه الشروط مرة ا

 
  6خرى بالمنتج العلمي"علم، وكيف تتا

خيرة منه انفصال مجال العلوم و
 
في سياق البحث الفلسفي في العلوم شهدت المرحلة ال

صبحت بناءَ 
 
ي، بل ا ن الفلسفة لم تعدِّ العلم الكل 

 
عن الفلسفة مع " ظهور العلم الحديث، ل

نجب العلومَ، بل صار كلُّ 
 
حم الذي ا ة محورُها العقل، وهكذا لم تعُدِّ الفلسفة الر  نساقٍ معرفي 

 
ا

ريقة التي يبني بها علمٍ  ي على الط 
 
ة، ا يستقلُّ عن الفلسفة حالما يعثر على منهجيته الخاص 

نساقه المعرفية المناسبة، بمعزل عن المفاهيم العقلية، ويصوغ كل  نموذج من نماذج هذه 
 
ا

 
 
بديٌّ ومطلق، ولذلك فهو نسق مغلق ل ال

 
ه نسق ا ن 

 
فكاره في نسق معرفي  يرائي با

 
خيلة الثلاثة ا

عديل" يقبل البستيمولوجيا تقف بين العلم والفلسفة حلقة وصل بعدما  ما جعل، وهذا 7الت 
ي المنهجي، وشهدت مباحثها النفصال عنها.  وصلت الفلسفة إلى نوع من التشظ 

وعلى صعيد التداخل الصطلاحي بين المعلومة والمعرفة، تطرح إشكالت ماهية المعرفة؟ 
ه اك تسب وهل المعلومة هي نفسها المعرفة ن 

 
؟ إضافة إلى ذلك هل من يك تسب المعلومة يعني ا

م الهائل لتكنولوجيا التصال ووسائل التواص تها مع  التقد   لالمعرفة؟ فهذه الجدلية زادت حد 
ن  المعلومة ليست  »: سعد البازعي عن ذلك  يقولالمعاصرة، 

 
ه هو ا هم من هذا كل 

 
لعل ال

ن المع
 
ي ل تتطور، ويعني هذا ا

 
ك ثر لالمعرفة، بل إنها ل تفضي بالضرورة إليها، ا

 
ساسيومة ا

 
 ةا

 
 
ك ثر ا

 
ر المعرفة، ولكن بلا من المعرفة، لكنها ليست ا همية منها، بلا معلومة يستحيل تصو 

 معرف
 
ر المعلومة، وبصياغة ا توجد المعلومة ول توجد المعرفة، لكن  خرى قدة يمكن تصو 

 المعرفة غير قابلة للوجود بلا
 
ق ا و  معلومة، نحن إزاء عملية تخل 

 
يك ا و بناء، المعلومات مَدَامِّ

ن  لبنات، ل
 
 البناء ليس الل   يقوم بدونها، لكن  يمكن للبناء ا

 
ما هو المجموع ا  و الكل  بنات وإن 



 

ر  ي بذلك وظيفة مختل الذي تتطو   إليه وتؤد 
 
يضا، المعلومات كلمات، فة ا

 
و دللة مختلفة ا

و نصوص
 
ن  المعلومة مادة 8«والمعرفة جمل ا

 
ي  لكن   ،وهذا يحيلنا  على ا المعرفة هي كيفية تلق 

ناتها.   تلك المادة، والنظر إلى نسقها المعرفي، واستحضار مرجعياتها، ومكو 
خر حمل تقرير التنمية الإنسانية العربية لسنة 

آ
نحو إقامة مجتمع  ))عنوان 2003وفي سياق ا

ن يضع مقاربة ا  ،((المعرفة
 
، حيث فهومية للمعرفة في ظل  عولمة تكنولوجية هائلةالذي حاول ا

ن  المعرفة:
 
فكار،  » جاء فيه ا

 
ن من البيانات والمعلومات والإرشادات وال  تتكو 

 
نى و مجمل البا

 
 
سياق دللي وتاريخي محدد، وتوجه و يمتلكها المجتمع، في الرمزية التي يحملها الإنسان ا

سيا، في مجالت النشاط الإنساني كافة، في إنتاج السلع  السلوك البشري، فرديا ومؤس 
ة   .9«والخدمات، وفي نشاط المجتمع المدني والسياسة وفي الحياة الخاص 

ن د بناءنا للمعرفة، وستكو  ن  كيفية إدراكنا للموجودات في عالمنا هي التي ستحد 
 
 وبما ا

رها الوعي الجمعي، لكن طالما طرح  دات تشاركية، يؤط  النسق المعرفي للمجتمع ضمن محد 
التساؤل الفلسفي عن هاته المعرفة التي نك تسبها، هل هي معرفة صحيحة؟ هل انتقالها 
وإدراكها هو يصدر عن الوعي الحقيقي بالمحيط، وهذا الإشكال طرحه فيلسوف القطيعة 

ب إحصاء إن   »: الذي يقول عن ذلك( G.Bachelardغاستون باشلار) التصال بالظواهر يتطل 
صلية، وذلك 

 
وتصنيفا، وذلك على العكس من التفكير فهو وحده الذي يعطي معنى للظاهرة ال

بحاثبالقيام 
 
فاق  با

آ
ه يفتح ا لم يعد في عملية للتجارب، مترابطة ترابط المجموعة العضوية، إن 

نا بها، لم يعد هذا للمعلومات التي يزعم المُ مستطاعنا منح ثقتنا قبليا،  ه يمد  ن 
 
عطى المباشر ا

صبح مت  
 
ه ا  المعطى حكما ول شاهدا، بل إن 

 
و عاجلا من إثبات  نهما، ول بد من ا

 
جلا ا

آ
ن ا نتمك 

 
 
م، وإذن لم يعد في إمكاننا النظر إلى ا وَه  ه يكذب، ولذلك فالمعرفة العلمية هي دوما إصلاح لِّ ن 

به للعالم المباشر، مهما كان هذا الوصف دقيقا إل ك فينومينولوجيا للعمل،  الوصف الذي نقوم
، وهذا 10«وذلك في نفس المعنى الذي كانت تستعمل فيه من قبل، عبارة؛ فرضية العمل

ل على 
 
 وجوب إعادة النظر في خبراتنا المعرفية، وكيفية البرهنة عليها. يدل

قطاب   والسياق التعليمي: النسق المعرفي -1.2.2
 
مية ترتكز على ا إن  العملية التعليمية التعل 

م والمعرفة)المادة/ المحتوى(،  م والمتعل  و ما يعرف بالمثلث الديداك تيكي؛ المعل 
 
ثلاثة، ا

قة، وهذا ما  ولويات التحصيل في إطار المقاربة البيداغوجية المطب 
 
فالنسق المعرفي يقع ضمن ا

م التي تعمل على ا سه نظريات التعل  ركان العملية التعليمية التعلمية، تكر 
 
ستهداف كل ركن من ا

ية" فعالية المقاربة البيداغوجية تقاس بمدى إقرارها ف  هم 
 
م التعلم الذا با تي واستقلالية المتعل 



 

 
 
نشطته الذهنية والسلوكية، وتفاعله مع المحيط السوسيوثقافي، وبالدور التوجيهي وتطوير ا

ثناء إنجاز للمنشط الهادف إلى إشراك المتعل  
 
مين وتعزيز قدراتهم التشاركية والتواصل ا

م منهجيا، حيث 11المهام" ، كما تعمل المقاربات البيداغوجية الناجعة على تكوين المتعل 
يمكنه إنتاج معرفة من خلال مناويل إبداعية ل تسلمنا إلى الرضوخ للنمطية التعليمية، 

 .مقاربات السلوكيةوالتكرار واستهلاك المستهلك كما هو الحال في ال
م، و بناء ك فاياته حتى يبلغ و الهدف الذي ترسُ  هيل المتعل 

 
مه كل بيداغوجية ناجعة هو تا

نة، لى إ ن تلك المعارف، ويدمجها ضمن سياقات تعليمية معي  رِّ
ج ويُصَو  ن يُنمذِّ

 
مستوى يمكنه ا

يمكن  »ترمي إليه فلسفة التعليم ككل، يقول عبد الحق منصف: ثانٍ  وسياقات حياتية كبعدٍ 
ن تخضع معرفةلل

 
عبرها يتم فهمها وصياغتها في  codificationللتقنين والمعيرة والمنطقية ) ا

( Applicability( وإمكانية التطبيق )validityلغة بقواعد كونية، خاضعة لمنطق الصلاحية )
 
 
م؛ وهذا يعني ا ن تصاغ في برامج مستقلة عن الشخص الذي يمتلكها  نهاوإمكانية التعل 

 
قابلة ل

  ويعلمها، لذا كانت
 
غلب ال

 
س داخل وضعيات إعادة إنتاج المعرفة في ا ن والتمر  حوال عبر التمر 

تطبيقية، فتسجيل المعرفة عبر الك تابة والجداول والبيانات يتيح إمكانية فحصها ومعالجتها 
خرى، وإعادة تنظيمها وتركي

 
بها، ومن ثم  إمكانية تصنيفها و صورنتها و نمذجتها  لبنيات بطرق ا

و شيء ما
 
و ظاهرة ا

 
ساسية لواقع ا

 
 .12«تختزل المكونات ال

ه  م، ومحاولة تفسيرها وفق توج  وقد ظهر تيار معرفي في حقل التنظير لعملية التعل 
م باعتباره نسقا عقليا، يخضع  ليات يتداخل فيها العقلي و السيكولوجي و يستهدف التعل 
آ
ل

ر النسق المعرفي  هم تصورات التيار المعرفي هو تصو 
 
السوسيولوجي مع الفيزيولوجي، ومن ا

د نسخة من الواقع، بل هي من  -التيار -وكيفية اك تسابه، منطلقا " كون المعرفة ليست مجر 
ن  النشاط ال

 
جة ومتنامية؛ وبا معرفي للفرد هو عبارة عن سيرورة نتاج عمليات بنائية متدر 

لك تساب المعارف بواسطة قدرات ذهنية كالتفكير والإدراك والتذكر والتعلم، وهي المجالت 
نة  ي العلوم المهتمة بالظواهر المكو 

 
التي ستتم معالجتها في إطار ما يعرف بالعلوم المعرفية، ا

جهزتنا السيكو
 
جهزة وبين سلوكاتنا، بما فيها  بيولوجية وبالتفاعلات الحاصلة بين هذه -ل

 
ال

تلك التي تتخذ صيغا رمزية عالية، مثل اللغة والثقافة، وبذلك توزعت اهتمامات هذه العلوم 
  13على ميادين السيكولوجيا واللسانيات والعلوم العصبية والذكاء الصطناعي..."

 

 
 تصنيف مباحث العلوم المعرفية

مبحث التحديد الوظيفي 
ليات 

آ
 المكوناتلستعمال ا

 المعرفية 

مبحث دراسة اللغة  مبحث مكونات المعارف 
 والإدراكوالستدلل 



 

 

 

 

 

 

 

             

 14مخطط يوضّح تصنيفات مباحث العلوم المعرفية

ز النموذج المعرفي على العقل والعمليات العقلية، حيث يعتبر ففي التساوق التعليمي " يرك 
ض لفهم العمليات المعرفية، فقد كان التجاه البنائي رَ في هذا النموذج دور السلوك والبيئة عَ 

(Structuralism،وائل المثلة على هذا التجاه
 
  ( من ا

 
حدث وتعتبر نظرية معالجة المعلومات ا

ا التجاه التفاعلي ) ل إليه في هذا المجال، ام  ه يفترض Interactionst approach  ما توص  ( فإن 
ها عوامل متداخلة، وقد اعتمد هذا التجاه  التجاه  ن  السلوك والعمليات العقلية، والبيئة كل 

 
با

انساق نظرية ، وبالموازاة مع هذا التجاه المعرفي تظهر (Functionalismالعملي الوظيفي )
رة للتعلم المعرفي مراعية جانب البيئة ومركزية الفرد فيها؛ نظرية  معرفية مفس 

 -التطور المعرفي –( Jean Piaget، ونظرية بياجيه )-شروط التعلم –( R.Gagnéجانييه)
 15"-التعلم المعرفي الجتماعي -(Bandura .Aونظرية باندورا )

نساق الثقافية -3.2
أ
 : ال

ظهرت الدراسات الثقافية في مطلع المنتصف  النسق الثقافي؛ التاريخي والمعرفي:  -1.3.2
نساق العلاماتية 

 
مريكية، حيث كانت الحاجة إلى فهم ال

 
ول من القرن العشرين في البيئة ال

 
ال

يئة، ومن ثم  الوصول إلى تلك المدلولت  باعتبارها مُنتج ثقافي، يحمل مدلولت ثقافية خَبِّ
نساق الثقافية وتمثلاتها على مستوى يعني فهم ا

 
لخطابات المسكوت عنها، وتواتر البحث في ال

كل ما ينتجه الفرد او المجتمع، فظاهرة الثقافة هي ظاهرة يختص بها الإنسان دون الكائنات 
خرى، ومع ظهور مفاهيم الحداثة وما بعد الحداثة، اتجهت الدراسات النقدية إل

 
ى تتبع ال



 

الثقافية، وفي إشارة تاريخية إلى لحظة الخروج من مفهوم البنية ومركزيتها وتحقيل الدراسات 
إلى مفهوم التفكيك ولحظة دخول عالم النقد الثقافي وتفكيك واستكناه النساق الثقافية 

  إلى تلكما بعد البنيوية  الدراسات النقدية ظهور مصطلحالمضمرة،تُوعز " 
 
حداث المهمة التي ال

ن  1968 جرت بعد ثورة مايو
 
علن عن موتها رسميا بعد محاضرة البنيوية ا   م في باريس، في حين ا

م التي حملت عنوان: )البنية، العلامة، اللعب في خطاب العلوم 1966جاك دريدا عام 
صبح المصطلح الجديد الذي حل  محل البنيوية هو التفكيك"

 
 .16الإنسانية(، وا

ش في تراكمات التاريخية تم  النعطاف وعقب هذه ال من دراسة المركز إلى استهداف المهم 
ية  للخطابات إلى تفكيكها، الخطاب، وهو ما جعل الدراسات الثقافية تنك فئ عن  البنية الكل 

ويل المضمر، وبالتالي
 
ى فهم وتا مسار  من تحولال"  وتقويض البنية المركزية، حتى يتسن 

شة"احتكار البنية، إلى مسار ترويضها، بمعنى النتقال من ال   17بنية ال مُمَركزة إلى البنية المهم 

من خلال تركيب مصطلح النسق مع  مفهوم النسق الثقافي وسياق الصورة التعليمي: -2.3.2
ي للنسق الثقافي، فهو على حد   د المفهوم الكل   قول عبد الفتاح كيليطو:مصطلح الثقافي يتحد 

نة من تطورها الوضعية  ...» مواضعة )اجتماعية، اخلاقية، استيتيقية...( تفرضها في لحظة معي 
فق النصوص المفردة والإنجازات 

 
الجتماعية، والتي يقبلها ضمنيا المؤلف وجمهوره، وهكذا ا

الفردية هو "النص الثقافي" الذي يجعلها ممكنة، وفي الوقت نفسه، يحد  من مدى تساؤلتها. 
ه وينتج ع و مصوغا من ك تلة واحدة. إن 

 
دا، ا و متوح 

 
ي نص مغلقا ا

 
ه ل يمكن اعتبار ا ن 

 
ن ذلك ا

ءا،  خرى، يدمجها في بنية وتمنحه مظهرا مختلطا ومتجز 
 
خرى، ومعرفيات ا

 
منفتح على نصوص ا

ق في نصوص تداعبه  ه يتحق  وليس للنسق الثقافي بطبيعة الحال وجود مستقل وثابت ، إن 
حيانا، وفي الحال

 
بهُ... ا شه وتنس ِّ  18«ت القصوى تشو 

ن  من خلال هذا التحديد المفاهيمي للنسق الثقافي يتضح لنا 
 
 :ا

ي منتج  -
 
 .وليس فردي اجتماعيهو مواضعة، ا

و قيمة  -
 
خذ طابع الحقل الموجود فيه سواء كان طقسا اجتماعيا ا

 
ن يا

 
خلاقيةيمكنه ا

 
و ا

 
، ا

 خطابا ...
ي يحتمل  -

 
ل والتغايرعدم استقلاليته وثباته، ا  .التحو 

ياتيا، فهي من مستهدفات  وما دامت الصورة نسقا سيميائيا يحمل بعدا ثقافيا، وتصنيفا هُو 
في  (Pierre Bourdieu) بيار بورديو النقد الثقافي والدراسات الثقافية، وهذا ما ذهب إليه 



 

في ))ل؛ الهوية والذي يطرح قبل كل تحلي...  »تعليم قائلا:حديثه عن النسق الثقافي للسياق 
خر التحليل

آ
ي هوية الثقافة المدرسية وثقافة ((ا

 
وية التلقين الثقافي المهيمنة، وهُ  الطبقات، ا

يديولوجية، وهوية السلطان البيداغوجي والسلطة السياسية؛ 
 
وهذا ما  .19«...والمذهبة ال

رات المجتمع  يجعل الصورة في سياقها التعليمي جزءا من الطرح الثقافي البيداغوجي لتصو 
  والسلطة.

نة، من حيث هي علامة   ا كان نمطها هي انعكاس لمخرجات ثقافية معي  ي 
 
فالصورة التعليمية ا

في قلب  إذا كان علم العلامات يدرس حياة العلامةتعيد إنتاج الثقافة الجتماعية، "ف  
ساسا بالثقافة الشعبية والعامة، وحت

 
ى المجتمع، فإن  النقد الثقافي يدرس العلامة التي ترتبط ا
 
 
نطولوجي ل بد ا

 
ر يكون لتلك العلامات بعد وجودي ا ن تتواجد ضمن نسق ما يحتويها ويعب 

يها بمدلولت تك فل لها الوجود ،20عنها" ن تسبح خارج منظومة تغذ 
 
فلا يمكن للعلامة ا

ل الصورة كخطاب ثقافي "بوصفه نسقا  والستمرارية، وهذا ما يراه عبد الله الغذامي حينما يحل 
ا، وهيثقافيا غير محايد وبوصفه ي ويلية عالية جد 

 
ول شك تورية جديدة   -الصورة – حمل طاقة تا

ي نساقا .»21ومجاز كل 
 
جُ ا يقوني إلى خطاب يُنتِّ

 
د  وبالتالي تعدُّ الصورة نسقا يتجاوز ال ثقافية تتعد 

ويل.
 
ي والتا دِّ التلق 

 بتعد 

 :الصورة التعليمية -2

ها : مدلولت الصورة التعليمية -1-2 ن 
 
ف الصورة عموما على ا بصري لشيء تجسيد وتمثيل " تعر 

، فهي بداية انعكاس لما يراه الإنسان عن طريق حاسة البصر، وبذلك تكون نسقا بصريا 22ما"
ولى، بينما في إطارها العلاماتي الرمزي 

 
سماه بيرس بالدرجة ال

 
" هي عبارة عن مجموعة ما ا

(Peirce بالإشارات والتي تعني على ) يقونات وظواهر دالة ورموزا
 
ن  لدينا ا

 
؛ إذن يمكن تعريف ا

و التربوية انطلاقا من مفهوم الصورة كنسق سيميائي،الصورة 
 
يندرج ضمن الحقل  التعليمية ا

" المُدرَك البصري  -الصورة التعليمية –فهي  الديداك تيكي الذي يضفي عليها طابع الخصوصية،
كانت الصورة 

 
غير اللفظي تقوم على المشابهة والمماثلة ومطابقة الواقع الجتماعي للتلميذ سواء ا

و صورة فوتوغرافية، بهدف دعم عملية التعليم وسهولة فهم النص المك توب للتلميذ مرسوم
 
ة، ا
م من حيث مبناه  .23)المتعلم( ع الصورة التعليمية بخصائص توافق سياق التعل  وعلى ذلك تتمت 

م إلى السياق العام، ل سيما بيئته بكل   و معناه الخارجي الذي يك فل نقل ذهن المتعل 
 
الداخلي ا

راتها الجتماعية والثقافية والقتصادية ...  متغي 



 

برز وثيقة   الصورة والكـتاب المدرسي: -2.2
 
تربوية تظهر فيها الصورة التعليمية هي لعل  ا

نها " الوعاء الذي يحتوي الالك تاب المدرسي، الذي يعتبر
 
مادة التعليمية التي يفترض فيها ا

 
 
داة، ا

 
 ال

 
قل التي تستطيع ا

 
دوات على ال

 
  نو إحدى ال

 
هداف تجعل التلاميذ قادرين على بلوغ ا

ركان التعليم الثلاثة،  -الك تاب المدرسي –، فهو 24المنهج المحددة سلفا"
 
وسيلة تربط بين ا

ية في الحقل الديداك تيكي،  هم 
 
ا يجعله وثيقة ذات ا صفا ب "مم  موصفات منها المواصفات مت 

م المهارات وتنمية ك فاياته وتربيته على  ى في جعله وسيلة لإكساب المتعل  المعرفية التي تتجل 
ام المراقبة المستمرة، وتجعله قادرا على القيم، وبناء معارفه الضرورية التي تقوم من خلال نظ

وبذلك يعمل الك تاب المدرسي على النقل الديداك تيكي ، 25"الندماج في الحياة العلمية
م.    المتوازن للمتعل 

نساق الفكرية والثقافية المؤدلجة،    
 
را من ال ن  الك تاب المدرسي ليس متحر 

 
والحقيقة ا

ظر إلى جهة صدوره، وفلسفة  هداف من ورائه، يقول عبد الحق منصفبالن 
 
ن   »ال

 
إن  العتقاد با

د وثيقة تعكس خطاب المدرسة حول المعرفة التعليمية والمناهج  الك تاب المدرسي هو مجر 
م والتقويم مع ابتعاده كل البعد عن التقييمات  والمقاربات البيداغوجية للتدريس والتعل 

ل الحقيقة النطولوجية للك تاب  -لعتقادا –والمواقف الإيديولوجية، هو في حقيقته  ل يمث 
مر يتجاهل 

 
 إن  تحييد الك تاب المدرسي استنادا إلى ذريعة النقل الديداك تيكي ا

 
المدرسي، إذ

لات الثقافية  ك ثيرا العلاقات الخفية التي تشد  هذا الك تاب إلى نسق القيم الجتماعية وإلى التمث 
ن ذاته بناء قيمي والإيديولوجية التي تخترقها، فالبنا

آ
ء الديداك تيكي للك تاب المدرسي هو في ال

دةAxiologisationوإيديولوجي )  .26«( ذو مستويات متعد 

و ف
 
نساقه المعرفية ا

 
مر با

 
ق ال قراءة بنية الك تاب المدرسي بمحمولته النسقية، سواء تعل 
نظمة سيميائية مختلفة منها الصورة التعليمية،

 
لاتها با مام جيولوجيا ت الثقافية وتوس 

 
جعلنا ا

نساق، وعلى هذا "
 
ى البعد القيمي والإيديولوجي للك تاب المدرسي في كونه يُ لتلكم ال مرر يتجل 

رات))ما يمكن تسميته رة للمقر  مين وبين  ((الثقافة المؤط  فهو بتسييره العلاقة بين المتعل 
 الم

 
خرى ا

 
رةمام عارف المدرسية، يفتح جسورا ا ِّ

 المتعلم مع ثقافة مُؤط 
 
في الك تاب ها تظهر ن  ، رغم ا

 
 
خذو ثانوية، المدرسي كمادة جانبية ا

 
  تا

 
و صيغة شروح وبيانات وجداول وا

 
حداث تاريخية ا

ب للك تاب المدرسي عبر  اجتماعية وغيرها، والحال إن   لات الجتماعية يتسر  نسق القيم والتمث 
وطريقة العرض، واختيار اللوان، والترتيب، الصور والرموز والرسوم المنتقاة، نوع 

 والإحالت
 
علام وال

 
سماء ال

 
مها للتلميذ ، وا ماكن، ونوعية الفضاءات الجتماعية التي يقد 



 

ناثا وذكورا، من حيث اللباس والمظهر وملامح إ)المتعلم(، وشكل حضور الشخوص؛ 
ل مناسبة تستدرج التلميذ )المتعلم ل عن الوجه،... كل ذلك وغيره يشك  و تمث 

 
( لتكوين حكم ا

و العلاقة الإنسانية..."
 
خر ا

آ
و ال

 
نساق مع.كل ذلك يس 27الذات ا

 
رفية والثقافية في هم في بناء ال

  الك تاب المدرسي.

همية الصورة التعليمية:  -2-2
أ
 تكمن ا

 
د ا د بتعد  ية الصورة التعليمية في وظيفتها التي تتعد  هم 

ل نسقا  تناولها، نساقها، فهي تمث 
 
م( من إدراك مجاله، وتحليل ا ن التلميذ)المتعل  بصريا يمك 

ن  
 
ثبتت الدراسات العصبية ا

 
" المجالت البصرية تحتل عند مختلف الثديات وقد ا

(mammalsبما فيها الإنسان ) 
 
مر الذي يجعل من الرؤية الوظيفية ، ثُلث القشرة الدماغية، ال
عصاب وموضوعها المف

 
فحاسة البصر تمنح ،28ضل بامتياز"المعرفية الرئيسية بالنسبة لعلوم ال

ر  نساق البصرية، وتحويل ذلك إلى نظام لغوي يعب 
 
ويل ال

 
زا معرفيا يتيح له فهم وتا م حي  المتعل 
ن من خلاله على عوالم الممكنات، ف "

 
التشخيص التصويري ليس منفصلا عن اللغة ول يمكن ا

ويل"
 
 يشتغل ذهن 29يُدرَك خارج ممكناتها في التا

 
، هذا في سياق سيميائية التواصل، إذ

يقوني الذي 
 
ن ال ل المكو  ن اللساني والثاني يمث  ل المكو  ل يمث  و 

 
ين يتكاملان؛ ال م بشق  المتعل 

ده الصورة التعليمية.  تجس 

م حال وقوع بصره على  وترتبط الصورة التعليمية بالذاكرة ومعالجة المعلومات، فالمتعل 
لية الستذكار الصورة يستحضر 

آ
ق بالصورة المشاهدَة، بما فيها ا خبراته السابقة عن كل ما يتعل 
م، فالسياق التعليمي المقترن بالصورة ز التفعيل من قبل المتعل  يكون اك ثر  التي تدخل حي 

مات، وتفاعله مختلف المواقف التعليمية،  عل  م تجاه التَّ فعالية في الرفع من مردودية المتعل 
مريكي المعروف جيروم برونر)زه الدراسات التي ذكرها "وهذا ما تعز  

 
 Jeromeعالم التربية ال

Bruner ،حيث ( ، المشهور بدراساته عن التفكير وعن التربية من خلال الستكشاف والإبداع
ن  ن   -الدراسات –تُبي 

 
رون  ا فقط مما يقرؤونه، في   30فقط مما يسمعونه و 10الناس يتذك 
و يقومون به إلى حين يصل ما يتذكرو 

 
 .80"30نه من بين ما يرونه ا

ليات التفكير تشتغل ضمن حقل 
آ
م(، وتجعل ا فالصورة التعليمية تستثير التلميذ )المتعل 

ن  الصورة ل تك تفي Georges Mouninموانان ) جورج إليه " يذهبالصورة الهدف، وهذا ما
 
( ا

ثر 
 
حيان إلى خلق ا

 
و صدمة لدى المتلقي، بالإبلاغ فقط؛ بل تسعى في غالب ال

 
شبه بيولوجي ا

ل مثيرا يهدف إلى إنتاج رد فعل لدى الرائي، فالصورة ل تك تفي بممارسة الفعل  فهي بهذا تشك 



 

ي خلق تفاعل بينها وبين الرائي قصد بناء  المعنى وعدم الك تفاء 
 
بل تحث على رد الفعل؛ ا

ربط موضوع الدرس بالواقع على " -الصورة التعليمية –ومن ثَم  تعمل ،31بإخبار المتلقي فقط"
الحسي، فتعمل على تثبيته ودوام تذكره، وهي تستخدم كذلك في توضيح تسلسل حدث من 

و قصة من القص
 
حداث ا

 
د لموضوع ،32ص"ال ر الذهني المجر  ومن هنا ننتقل من مرحلة التصو 

م بمدلولت ما إلى مرحلة الوعي المادي خارج الذهن عن طريق الصورة ال د  المتعل  بصرية التي تُمِّ
 مباشرة. 

نواع الصورة التعليمية ووظائفها -3-2
أ
نواع الصورة التعليمية  : ا

 
تناولت المراجع ا

نواعها ووظائ فها، وسنحاول 
 
دت بذلك ا شكال مختلفة، وباعتبارات متباينة، فتعد 

 
ووظائ فها با
هم 

 
ن نورد ا

 
 التصنيفية:تقسيمات الصورة  ووظائ فها مع العتبارات ا

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

نواع الصور باعتبار محتواها
أ
 33شكل يوضح نموذج عن ا

     
 
 
    

 

 من أنواع الصورة التعليمية باعتبار المحتوى

 صور إشهارية صور تشكيلية
 صور تربوية

 أنواع الصورة التعليمية باعتبار التقنية

متحرك ثابتة

 ة
 فوتوغرافية رقمية افتراضية



 

 
 
 
 
 
 

 
أ
 34نواع الصورة من حيث تقنية الستخدامشكل يوضح ا

                              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    

 
 
 
 
 
 
 

 وظائف الصورة

 الوظيفة التعليمية)التربوية( الوظيفة المعرفية

 الوظيفة الإظهارية

 الوظيفة التحويلية

 الوظيفة التوجيهية

 الوظيفة الإيضاحية

 الوظيفة التنظيمية

البعد 

 السوسيوثقافي

 البعد الوطني

 البعد الأخلاقي



 

 
 
 
 

 35شكل يوضح وظائف الصورة التعليمية )التربوية(
 
 
 
 
 
 
 

 

 الصورة التعليمية في كـتاب الخامسة ابتدائي )الجيل الثاني(: -3
)الجيل ظهرت الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي للسنة الخامسة من التعليم البتدائي 

ها   الثاني( ن 
 
بطريقة تقنية تتراوح ما بين الصورة الفوتوغرافية والصورة المرسومة باليد، غير ا

لوان تطر 
 
 من ناحية المعايير التوضيحية وجودة ال

 
ها ح الك ثير من التساؤلت، لسيما وا ن 

ه لتلميذ السنة الخامسة ابتدائي، وفي هذا السياق سنختار نماذج  للصورة التعليمية  توج 
نساق المعرفية والثقافية  

 
لها لستخراج ال في الك تاب اللغة العربية السنة الخامسة، ونحل 

نة فيها.   المتضم 
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نشاط  بعنوان "إعادة التدوير" في محور التنمية المستدامة ، ،4المقطع من الصورة  
شاهد و

 
 ا

 
ثا ، وهي تعمل على توضيح ما جاء في هذا المحور من مضامين  عن التنمية، تحد 

فالنسق المعرفي الذي تطرحه هو كيفية إعادة تدوير النفايات، لكن هل يمكن للتلميذ الك تفاء 
سق المعرفي؟، إضافة إلى ذلك هل الموضوع المُدرَك يعكس ما هو بهذه الصورة لإدراك هذا الن

م موجود في بيئة التلميذ )المُ درِّك(، ومن ثَم  سيكون هناك  ر لدى المتعل  عدم اك تمال التصو 
ن الوسيط )الصورة التعليمية( لم ترق إلى تحقيق الك تفاء المعرفي، 

 
في هذه المرحلة، ل

 ة من هذه الوسيلة.واك تساب البنية المعرفية المرجو

ا عن  جانب النسق الثقافي لهذه الصورة فهي تطرح إشكال عن ما ينتجه المجتمع  م 
 
ا

نة يشاهدها بشكل يومي، فالمسار  م بنمطية معي  الجزائري من نفايات، وربط ذلك عند المتعل 
ويلات لدى التلميذ تخرج 

 
به الذي ترسمه الصورة عن إعادة التدوير ليس واضحا، بل يحتمل تا

م   عن سياق التعل 
 
ن  تكنولوجيا إعادة التدوير في بلادنا ل تظهر في وعي المجتمع المطلوب، كما ا

ص في بيع تلك  ن  العملية تتلخ 
 
الجزائري في طرحها البيئي المناسب، وبالتالي فإن  التلميذ يرى ا

ي فقط، وهذا يقودنا إلى إشكال ثقافي  النفايات من البلاستيك وغيره للحصول على عائد ماد 
لة المواط

 
  نة، وعلاقة الفرد بمجتمعه وبيئته، ونوعية تلك العلاقة وقيمتها. ينبني عليه مسا

 

 

 

 

 

 

 37ابتدائي)الجيل الثاني( 5المصدر: الكـتاب المدرسي

 محور الحياة الجتماعية والخدمات،،2المقطعنص الإخلاص في العمل،الصورة من 
ن تعطي للتلميذ انطباعا عن تفاني الطبيب في شخص  اسمه "خالد"، كما جاء 

 
تحاول الصورة ا



 

ساق في بناء معرفي ن  في النص الموازي للصورة، فقيمة التفاني والإخلاص هي قيم اجتماعية، تَ 
متكامل، يربط العمل بكل  ما هو إيجابي، وتوضع الصورة في سياق  رفع قيمة العلم والمعرفة 

دة في شخص الطبيب، في مقابل ذلك يبدو النسق الثقافي الذي تطرحه هذه الصورة الم جس 
لفة 

 
و الطبقة الجتماعية...، وا

 
هو التعايش بين المواطنين رغم الختلافات بينهم في البشرة ا

سكان الجنوب الجزائري وحسن معاشرتهم للوافد، في حين يرسم التلميذ صورة مضادة 
شة، وقد للمقصود عن المنطقة و مات الحياة فيها، وطبيعتها المتوح  رها، وانعدام مقو  تصح 

ولئك الناس هناك؟، ولماذا تنعدم لديهم 
 
فق مفتوح ، عن سبب وجود ا

 
يقوده التساؤل  إلى ا
    ولماذا يحتاجون إلى طبيب من الشمال حتى يعالجهم وهم في الجنوب؟الخدمات الصحية؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 38(ابتدائي)الجيل الثاني 5المدرسيالمصدر: الكـتاب 

حة والتغذية"5هذه الصورة من المقطع   بتساؤل تقريري " ماذا  ، محور " الص 
 
، وهي تبدا

ول معرفي يستهدف ك فايات التلميذ في 
 
يدخل جوفنا من طعام؟، وفي ذلك تقاطع لنسقين ال

طعمة حسب اهميتها وتوافر العناصر الطبيعية المفيدة لجسم الإنسان فيها، كما 
 
تصنيف ال

ية، وهذا ما تحاول الصورة التعبير عنه مو ح  طعمة غير الص 
 
ف ال ن اللساني يصن  ازاة مع المكو 



 

ن  النسق الثقافي والجتماعي يلح  في طرح تساؤلت تضاد هذا 
 
للتساؤل المطروح، لكن نجد ا

س عكس ما  التصنيف من خلال الواقع المعيش للتلميذ الجزائري الذي يجد نفسه في بيئة تكر 
 ذاته إشكالٌ تربوي وقيمي يُحدِّ 

ث شرخا عند يحمله خطاب النسق المعرفي، وهذا في حد 
التلميذ بين ما هو طرح بيداغوجي وتربوي داخل المدرسة وبين ما هو طرح اجتماعي ثقافي 
د، فالتلميذ بعد  ى البيئة المدرسية تتعد  نة، حت  لبيئة ينتمي إليها التلميذ، وتحكمها سياقات معي 

طعمة يقدم  بعضها في المطاعم المدرسية، 
 
فية يجد هذه ال وبالتالي ل خروجه من البيئة الص 

مات   ن يجعل من تلك التعل 
 
مام تكريس فعل مضاد  يحاول ا

 
ن يصمد ا

 
يمكن للخطاب المدرسي ا

 صورة نمطية ل تتماهى مع الواقع.

خذ عادات الطعام والشراب من بيئته الجتماعية التي صارت تشهد  
 
فالتلميذ الجزائري يا

ل، لينسحب ذلك على نوعية ال ر والتحو  كولت والمشروبات للمجتمع تسارعا في التغي 
 
ما

ٍ يرهنُ عملية التواصل 
مام تحد 

 
ة، فالصورة التعليمية المشار إليها تبقى ا الجزائري بصفة عام 

ية.  التربوي، وبناء ك فايات معرفية وثقافية لدى التلميذ باعتبار السياقات الخارج نص 
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، تعمل الصورة ، محور "قصص وحكايات من التراث"6هذه الصورة إلى المقطع  تنتمي
ة  " عز  التعليمية في هذا المقطع على استدعاء حكاية تراثية من الدب الشعبي الجزائري تسمى 

لكن الصورة تقصُر عن بلوغ  ومعزوزة"، وموضوعها يدور حول غدر الذئب بجديان الماعز،



 

يا، إضافة إلى ذلك استدعاء قصص من التراث بهذا مرادها من حيث جودة الصور  ة نفسها فن 
ن  تلميذ اليوم صار يعايش المضامين الرقمية، وعدم 

 
النمط التعليمي يعد  نمطا تقليديا، ل

ن  المرحلة 
 
مرا بعيد المنال، كما ا

 
مسايرة الصورة التعليمية لذلك يجعل احتواء وعي التلميذ ا

شياء على غير ما كان عليه وعيه قبلا، لذا يمكن العمرية لتلميذ الخامسة ابتدائ
 
ي تجعله يدرك ال

ة من خلال واقع التلميذ المعيش، وطرح قضايا تمس   تقديم القيم المطروحة في هذه القص 
ة بشكل طريف ذي  طفال وإسقاطها على شخوص هذه القص 

 
حياته مباشرة ك قضية اختطاف ال

 مدلولت عميقة.

  خاتمة: .3
الة، ل  ما تخلص إليه هذه ن  الصورة التعليمية هي وسيلة بيداغوجية فع 

 
الورقة البحثية هو  ا

لة  مية، وجملة فإن من النتائج التي كانت محص  يمكن الستغناء عنها في العملية التعليمية التعل 
 الدراسة هي:

ة البعد النطولوجي للصورة عموما والصورة التعليمية خصوصا في تقديم المعرفة. - همي 
 
 ا
م على فهمها  - نساق يعمل المتعل 

 
الصورة التعليمية هي مضمون معرفي وثقافي، ينتظم داخل ا

ويلها.
 
 وتا
ل ترقى الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي للغة العربية السنة الخامسة ابتدائي )الجيل  -

ن وذلك م الثاني( إلى مستوى تقديم المعارف والتعبير عن ثقافة المجتمع الجزائري حقيقة،
م صارت  ة في ظل  منافسة شديدة لوسائط تكنولوجية هائلة في التقد  ي جودتها، خاص  حيث تدن 

ية. ف   في متناول التلميذ الجزائري خارج البيئة الص 
ل  - رة باتت من الهمية بما كان في ظل  التحو  صناعة الك تاب المدرسي ومضامينه المصو 

 الرقمي، والتكنولوجي المتسارع.
نة وتقديم معارف مستهدفة، وذلك في يمكن استثمار ا - لصورة التعليمية في ترسيخ ثقافة معي 

 الزمان والمكان المناسبين.
الملاحظ في ك تاب اللغة العربية للخامسة ابتدائي هو عدم التوافق  التام بين الخطابات التي   -

 تقبع ضمن النسق اللغوي، والخطابات التي تطرحها الصورة التعليمية.
تكنولوجيا الك تاب الرقمي ل يمكن الوصول للجودة التعليمية إل من خلال  في ظل  إطلاق -

نساق 
 
ويل والفهم للا

 
اه على التا زة إي  صناعة الصورة بتقنيات عالية، وتقديمها للتلميذ محف 

نة فيها.  المعرفية والثقافية المتضم 



 

حالت -  الهوامش والإ

حمد يوسف: القراءة النسقية سلطة البنية وهم المحايثة ، منشورات الختلاف، ط 1
 
 .117م، ص2007الجزائر، ، 1ا

 .817م، ص2011عربي، دار المعرفة الجامعية، مصر،  -محمود سليمان ياقوت: قاموس علم اللغة إنجليزي  2
 .361م، ص1979، دار الك تاب اللبناني، بيروت، 2جميل صليبا: المعجم الفلسفي، ج 3
حمد  ينظر 4

 
 376،ص4+3،ع30، مج2014سوريا،  جامعة دمشق،)النسق: الإشكالت والخصائص(، مجلة جامعة دمشق، الضاهر: مفهوم النسق في الفلسفةسليمان ا

   ومابعدها.

نساق المعرفية المعاصرة   5
 
يديولوجيا واليوتوبيا في ال

 
لسفة، ، رسالة ماجستير، قسم الف-دراسة مقارنة بين كارل مانهايم وتوماس كون –عبد الله عبد الوهاب محمد النصاري: ال

 .109م، ص2000جامعة الإسكندرية، الإسكندرية، مصر، 

حمد موسى بدوي:  البعاد الجتماعية والإبستيمولوجية لإنتاج واك تساب المعرفة العلمية: مقاربات منهجية، مجلة المستقبل العربي، مرك  6
 
ز دراسات الوحدة العربية، لبنان، ا

 .86، ص365، ع32، مج2009

سطورة حتى العلم الوصفي، منشورات الجمل، بيروت، لبنان، 7
 
ة المعرفة من ال ة الخيال الدبي محاولة في بلاغي   286ص ،2015سعيد الغانمي: فاعلي 

 .109-108، ص2010، بيروت، لبنان، 1سعد البازعي: قلق المعرفة إشكاليات فكرية وثقافية، المركز الثقافي العربي،ط  8
ليمي للدول العربية، المطبعة الوطنية، عمان، الردن، الإنسانية العربيةتقرير التنمية  9

ٌ
 .39م، ص2003: نحو إقامة مجتمع المعرفة،المك تب ال

 .10م، ص1996، المغرب، 1دار توبقال، ط ،-المعرفة العلمية –)نصوص مختارة(عبد السلام بنعبد العالي ومحمد سبيلا: دفاتر فلسفية  10

طر المرجعية للمقاربات البيداغوجية، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المجلس العلى للتعليم، المغرب، ماي   11
 
 9ص، 2ع  ،2010عز الدين الخطابي: ال

التربية والتكوين، المجلس العلى عبد الحق منصف: المناهج والتكوينات ومجتمع المعرفة: في اندماج الستراتيجيات المعرفية والستراتيجيات التربوية، مجلة دفاتر  12

 .69ص ،7+6م،ع 2012للتعليم، المغرب، ماي 

 .10صالمرجع السابق، عز الدين الخطابي: 13
 .10ص،نفسه: عز الدين الخطابي: لمزيد من الطلاع ينظر  14

ردن، 1ينظر يوسف  محمود القطامي: نظريات التعلم والتعليم، دار الفكر ناشرون، ط  15
 
 .117م، ص2005، ال

سس الفلسفية، عالم الك تاب الحديث للنشر والتوزيع، ط 16
 
ردن، 1محمد سالم سعد الله: نقد النص فيما بعد البنيوية ال

 
 .15م، ص2017، اربد، ال

 .16ص،نفسه 17

نساق الثقافية، تر عبد الكريم الشرقاوي، دار توبقال، ط 18
 
 .8م، ص2001، المغرب، 2عبد الفتاح كيليطو: المقامات السرد وال

 .344م، ص2007، بيروت، لبنان، 1نتاج في سبيل نظرية عامة لنسق التعليم، تر ماهر تريمش، مركز دراسات الوحدة العربية، طيو  و جان كلود باسرون: إعادة الإبيار بورد  19

داب ، جامعة باجي مختار، عن   20
آ
، 2018ابة، الجزائر، ديسمبر نعيمة دبار: النساق الفكرية والمعرفية لنظرية النقد الثقافي، مجلة التواصل في اللغات والدب، كلية ال

  .178، ص04، ع24مج

  ي خرج به ال
ره لمشروع النقد الثقافي، فمفهوم المجاز الكل  ي : مصطلحان اطلقهما الغذامي كجزء من تصو  ر البلاغي التراثي التورية الثقافية والمجاز الكل  غذامي عن نمطية التصو 

بعاد النسقية في الخطاب 
 
فعال الستقبال، ليصاحب الوظيفة النسقية للغة، بينما التورية له باعتباره قسيمٌ للحقيقة، وحاول ان يعطيه نظرة شمولية تتسع لتشمل ال

 
وفي ا

للاواعية للعقل العربي ، لغرض الثقافية : هي مصطلح استخدمه الغذامي للتعبير عن المضمرات النسقية، وكلا المصطلحين، يحاول من خلالهما الغذامي النفاذ إلى البنية ا

نساق الثقافية العربية –تقبع تحت النسق الجمالي الواقع ضمن عن دائرة الوعي. ينظر عبد الله الغذامي: النقد الثقافي  الكشف عن النساق الثقافية المضمرة التي
 
، -قراءة في ال

 ومابعدها. 68م، ص 2005، بيروت، لبنان، 3المركز الثقافي العربي، ط

 .196م، ص2005، بيروت، لبنان، 2سقوط النخبة وبروز الشعبي، المركز الثقافي العربي، ط عبد الله الغذامي: الثقافة التلفزيونية 21

                                                 



 

                                                                                                                   
على للثقافة، ط  22

 
يزابرجر: النقد الثقافي تمهيد مبدئي للمفاهيم الرئيسية:  تر وفاء إبراهيم و رمضان بسطاويسي، المجلس ال

 
رثر ا

 
 .128،ص2003، ، مصر،1ا

ول البتدائي، مجلة كلية التربية، الجامعة المستنصرية، بغداد، العورقاء كاظم حرابة و عبد الجبار   23
 
راق، عدنان: تقويم سيميائية الصورة التعليمية في ك تاب قراءتي للصف ال

 .254،ص2، ع1،ج2022

، 2006، منشورات عالم التربية، المغرب، 2، ج-والسيكولوجيةمعجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداك تيكية  -عبد الكريم غريب: المنهل التربوي 24

 .575ص
على للتعليم، المغرب، سبتمبر  محمد بن الحاج:25

 
 .7ص  ،3م، ع2010الك تاب المدرسي والوسائط التعليمية، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المجلس ال

مجلة دفاتر التربية والتكوين، عادة إنتاج القيم والإيديولوجيات الجتماعية، إالمعارف المدرسية و عبد الحق منصف: الك تاب المدرسي والنقل الديداك تيكي: بين إنتاج 26

على للتعليم، المغرب، سبتمبر 
 
.39ص ،3م،ع2010المجلس ال

 
.39صات الجتماعية،عادة إنتاج القيم والإيديولوجيإعبد الحق منصف: الك تاب المدرسي والنقل الديداك تيكي: بين إنتاج المعارف المدرسية و 27

 
 الغالي    28

 
 ا

آ
سيس إلى رهان التطبيق والستثمار، المجلة العربية لعلم النفس ، كلية ال

 
داب والعلوم الإنسانية، ظهر المهراز، حرشاو: العلوم المعرفية: من مخاض التعريف والتا

.26، ص2، ع3، مج2018فاس، المغرب، 
 

نساق الثقافية، سلسلة شرفات، منشورات الزمن، المغرب، فبراير سعيد بنكراد: مسالك المعنى دراسات في   29
 
  .135، ص48، ع2015ال

.14، ص311، ع2003عبد الحميد: عصر الصورة السلبيات والإيجابيات، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، يناير شاكر ينظر  30
 

يت المكي: في سيميائيات 31
آ
يقونية والتشكيلية، مجلة سيميائيات، جامعة وهران إبراهيم ا

 
نساق البصرية: العلامات ال

 
 ،01، ع17، مج2021، وهران الجزائر، مارس 1ال

.136-135ص
 

سسها  32
 
خرون: المفاهيم اللغوية عند الطفال ا

آ
ردن، 1، دار المسيرة، ط-تقويمها -تدريسها -مهاراتها -حامد زهران وا

 
.175م، ص2007، ال

 
، وما بعدها.48، ص58م، ع2014ينظر جميل حمداوي: الصورة التربوية في الك تاب المدرسي المغربي، مجلة علوم التربية، المغرب، يناير 33

 
وما بعدها. 18صالمرجع السابق، عبد الحميد: شاكر ينظر  34

 
ميم 35

 
ومابعدها. 74، ص2009لمقاربة ظاهرة العنف، مجلة علوم التربية، المغرب، ماي: الوظائ ف البيداغوجية للصورة في الك تاب المدرسي مع نموذج إجرائي عبد الحليم ا

 
 بن الصيد بورني سراب  36

آ
ك تاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي )الجيل الثاني(، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  خرون:وا

 .64ص، 2020

 .31نفسه: ص 37

 .85ص :نفسه 38

.112نفسه: ص 39
 

 مصادر البحث ومراجعه: -
يت المكي:  -

آ
يقونية والتشكيليةإبراهيم ا

أ
نساق البصرية: العلامات ال

أ
، مجلة سيميائيات، في سيميائيات ال

 .01، ع17، مج2021، وهران الجزائر، مارس 1جامعة وهران
حمد موسى بدوي -

 
نتاج واكـتسابا بستيمولوجية لإ ، المعرفة العلمية: مقاربات منهجية :  البعاد الجتماعية والإ

 .365، ع32، مج2009مجلة المستقبل العربي، مركز دراسات الوحدة العربية، لبنان، 
حمد يوسف:  -

 
 م.2007، الجزائر، 1، منشورات الختلاف، ط القراءة النسقية سلطة البنية وهم المحايثةا
يزابرجر -

 
رثر ا

 
تر وفاء إبراهيم و رمضان بسطاويسي، المجلس  ،سية: النقد الثقافي تمهيد مبدئي للمفاهيم الرئيا

على للثقافة، ط
 
 .2003، ، مصر،1ال
خرون:  -

آ
الديوان الوطني  كـتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي )الجيل الثاني(،بن الصيد بورني سراب وا

 .2020للمطبوعات المدرسية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، 



 

                                                                                                                   
عادة لود باسرون: بيار بورديو  و جان ك - نتاجاإ ، تر ماهر تريمش، مركز في سبيل نظرية عامة لنسق التعليم الإ

 م.2007، بيروت، لبنان، 1دراسات الوحدة العربية، ط
قامة مجتمع المعرفةتقرير التنمية الإنسانية العربية:  - للدول العربية، المطبعة  الإقليميالمك تب  ،نحو اإ

 م.2003الوطنية، عمان، الردن، 
م، 2014، مجلة علوم التربية، المغرب، ينايرالصورة التربوية في الكـتاب المدرسي المغربييل حمداوي: جم -
 .58ع
 م.1979، دار الك تاب اللبناني، بيروت، 2، جالمعجم الفلسفيجميل صليبا:  -
خرون:    

آ
سسهاحامد زهران وا

أ
، 1المسيرة، ط، دار -تقويمها -تدريسها -مهاراتها -المفاهيم اللغوية عند الطفال ا

ردن، 
 
 م.2007ال
شكاليات فكرية وثقافيةسعد البازعي:  -  .2010، بيروت، لبنان، 1، المركز الثقافي العربي،طقلق المعرفة اإ
سطورة حتى العلم الوصفيسعيد الغانمي:  -

أ
، منشورات فاعليّة الخيال الدبي محاولة في بلاغيّة المعرفة من ال

 .286، ص2015الجمل، بيروت، لبنان،
نساق الثقافيةعيد بنكراد: س -

أ
، سلسلة شرفات، منشورات الزمن، المغرب، فبراير مسالك المعنى دراسات في ال

 . 48، ع2015
حمد الضاهر:  -

 
شكالت والخصائص(سليمان ا ، مجلة جامعة دمشق، مفهوم النسق في الفلسفة)النسق: الإ

 .  4+3،ع30، مج2014جامعة دمشق، سوريا، 
يجابيات، سلسلة عالم المعرفةعصر اشاكر عبد الحميد:  -  .311، ع2003، الكويت، يناير لصورة السلبيات والإ
نتاج القيم عبد الحق منصف:  - عادة اإ نتاج المعارف المدرسية واإ الكـتاب المدرسي والنقل الديداكـتيكي: بين اإ

يديولوجيات الجتماعية على للتعليم، المغرب،والإ
 
سبتمبر  ، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المجلس ال

 .3م،ع2010
المناهج والتكوينات ومجتمع المعرفة: في اندماج الستراتيجيات المعرفية والستراتيجيات عبد الحق منصف:  -

 .7+6م،ع 2012، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المجلس العلى للتعليم، المغرب، ماي التربوية
ميم:  -

 
جرائي لمقاربة ظاهرة  الوظائف البيداغوجية للصورة في الكـتابعبد الحليم ا المدرسي مع نموذج اإ

 .2009، مجلة علوم التربية، المغرب، مايالعنف
، 1دار توبقال، ط ،-المعرفة العلمية –دفاتر فلسفية )نصوص مختارة(عبد السلام بنعبد العالي ومحمد سبيلا:  -

 م.1996المغرب، 
نساق الثقافيةعبد الفتاح كيليطو:  -

أ
، المغرب، 2الكريم الشرقاوي، دار توبقال، ط، تر عبد المقامات السرد وال

 م.2001
معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكـتيكية  -المنهل التربويعبد الكريم غريب:  -

 .2006، منشورات عالم التربية، المغرب، 2، ج-والسيكولوجية
، بيروت، 2، المركز الثقافي العربي، طعبيالثقافة التلفزيونية سقوط النخبة وبروز الشعبد الله الغذامي:  -

 م.2005لبنان، 
نساق الثقافية العربية –النقد الثقافي عبد الله الغذامي:  -

أ
، بيروت، 3، المركز الثقافي العربي، ط-قراءة في ال

 ومابعدها. 68م، ص 2005لبنان، 



 

                                                                                                                   
نساق عبد الله عبد الوهاب محمد النصاري:  -

أ
يديولوجيا واليوتوبيا في ال

أ
دراسة مقارنة  –المعرفية المعاصرة ال

، رسالة ماجستير، قسم الفلسفة، جامعة الإسكندرية، الإسكندرية، مصر، -بين كارل مانهايم وتوماس كون
 م.2000

طر المرجعية للمقاربات البيداغوجيةعز الدين الخطابي:  -
أ
، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المجلس العلى ال
 .2،  ع2010للتعليم، المغرب، ماي 

حرشاو:  -
 
لى رهان التطبيق والستثمارالغالي ا سيس اإ

أ
، المجلة العلوم المعرفية: من مخاض التعريف والتا

داب والعلوم الإنسانية، ظهر المهراز، فاس، المغرب، 
آ
 .2، ع3، مج2018العربية لعلم النفس ، كلية ال

على ، مجلة دفاتر االكـتاب المدرسي والوسائط التعليمية محمد بن الحاج: -
 
لتربية والتكوين، المجلس ال

 .3م، ع2010للتعليم، المغرب، سبتمبر 
سس الفلسفيةمحمد سالم سعد الله:  -

أ
، عالم الك تاب الحديث للنشر والتوزيع، نقد النص فيما بعد البنيوية ال

ردن، 1ط
 
 م.2017، اربد، ال

نجليزي محمود سليمان ياقوت:  -  م.2011معية، مصر، ، دار المعرفة الجاعربي -قاموس علم اللغة اإ
نساقنعيمة دبار:   -

أ
داب الفكرية والمعرفية لنظرية النقد الثقافي ال

آ
، مجلة التواصل في اللغات والدب، كلية ال

 . 04، ع24، مج2018، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، ديسمبر 
ول تقويم سيميائية الصورة التعليمية في كـورقاء كاظم حرابة و عبد الجبار عدنان:  -

أ
تاب قراءتي للصف ال

 .2، ع1،ج2022، مجلة كلية التربية، الجامعة المستنصرية، بغداد، العراق، البتدائي
ردن، 1، دار الفكر ناشرون، طنظريات التعلم والتعليميوسف  محمود القطامي:  -

 
 م.2005، ال

 
 



 

 في صور الك تاب المدرسي صي  الن  ظ لف  هني والتر الذ  ازدواجية التصو  
  -ة لمناهج الجيل الثانية تقويمي  دراسة تقييمي   - للطور الايتدائي  

  ميلودي مايسة الخنساء
 miloudifadwa1@gmail.com ، -02 سطيف-جامعة محمد لمين دباغين 
 ، :ملخصال

المناهج التعليمية إلى  يصبو واضعوامع التطور التكنولوجي الذي يشهده العالم اليوم 
في توجيه المتعلم العصري. فبعدما كان التعليم في  تسهم   تساهماستحداث وسائل جديدة 

صبح في وقتنا الراهن يستند إلى اللغة البصرية التي تخلق 
 
ة ا القديم قائما على اللغة اللفظي 

لفاظ
 
ك ثر من الا

 
 إيحاءات محددة عند المتعلم الذي تجذبه الصورة ا

ة عن النصوص  الصورة وسيلة فعالة في عملية التعليم والتعلم، وهي لا تقل فاعلي 
ا يجول في خواطرنا هذا ما  حيان تتجاوز النص في التعبير عم 

 
نها في ك ثير من الا

 
ة، حتى ا اللغوي 

ال  ة التي ترمي إلى نقد وبناء تصور تصميم فع  سنحاول الإجابة عنه من خلال هذه الورقة البحثي 
بتدائية وفق لمي المرحلة الالاستثمار الصورة التعليمية في تحقيق الك فاءة التواصلية لدى متع

 .مناهج الجيل الثاني
الصورة التعليمية، الجيل الثاني، المناهج التربوية، تقييم،  الکلمات المفاتيح:

 تقويم 
 
 
"The value of educational images in developing language skills: 

the second learning passage from the Arabic language textbook for 
second grade of elementary school as an example  

Abstract: 
The educational image represents a means of clarification in the 

curriculum of the second generation for the Arabic language subject after the 
reforms of 2016, and a support for building learning based on the unified 
textbook for the second grade of elementary school. Given what the image 
provides in terms of satisfying the learner's needs for attention and readiness 
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to learn, it enables them to have an opportunity for observation, listening, 
contemplation, and thinking, while taking into account the curriculum 
developer's consideration of the age of the learners when teaching and 
learning the Arabic language. The images have varied between static, moving, 
and audio-visual with all their components. They aim to develop language 
skills (listening, expression, reading, and writing) to enrich linguistic and 
cognitive knowledge, and to stimulate critical thinking by linking them to the 
written content accompanying them. This is confirmed by the images in the 
second educational passage titled "Family," and by comparing them to the 
written content. What are educational images and what are their types? What 
language skills do they develop? Do they align with the desired competencies? 
And does including a large number of them in the textbook confuse the 
learners' ideas? 

Keywords: Educational image, language skills, textbook, learning 
section. 

شرعت الجزائر في إحداث تغيير شامل لنظامها التربوي رغبة في مقدّمة:  -1 
لفية الثالثة، مواكبة التدفق المتسارع للمعرفة، وتوظيف 

 
تكنولوجيا المعلومات للولوج إلى الا

جملة من الاصلاحات تمثلت في مناهج الجيل  2016/2017حيث شهد الدخول المدرسي لعام 
، مركزين على الشمولية 08/04الثاني حسب ما جاء في القانون التوجيهي للتربية الوطنية 

طوار التعلي
 
مية، لمعالجة تفكك مناهج الجيل والانسجام بين مناهج السنوات في جميع الا

نواعها.
 
قدت وتحقيق الك فاءات بمختلف ا ول التي افت 

 
 الا

المؤسسات التعليمية الجزائرية تبنت مقاربة بيداغوجية تتمثل في المقاربة 
جل دمجه في 

 
بالك فاءات رغبة في تطوير معارف المتعلم الفكرية والمنهجية والتواصلية، من ا

خذ مكانة جديدة غير 
 
صبح عليه  كانالتي المحيط الاجتماعي بمساعدة من المعلم الذي ا

 
وا

 الملقن.دوره المرشد والموجه بدل 
وبالنظر إلى التطور الذي يشهده العالم اليوم من وسائل للتصوير والطباعة فرضت 

 الصو 
 
صبحت من المعينات الا

 
والتكلفة، لذلك نجد  دسرع على ربح الوقت والجهرة نفسها، وا



 

م سيلة فعالة في عملية التعليموالك تب اليوم مزدانة بالصور الملونة التي تعد  وهي لا  ،والتعل 
حيان تتجاوز النص في إيصال 

 
نها في ك ثير من الا

 
تقل فعالية عن النصوص اللغوية، حتى ا

المعارف والخبرات وفي هذه الورقة البحثية سعي إلى إبراز مدى نجاح المناهج التربوية الحديثة 
اب في اختيار الصور المناسبة للمرحلة التعليمية ومدى فاعلية هذه الصور ووظيفيتها في اكس

ولى، وذلك من خلال تقييماالمتعلم 
 
التعليمية في المناهج التربوية  الصورة للغة في مراحلها الا

المعتمدة في الك تب المدرسية للمرحلة الابتدائية، وتقويمها من خلال تقديم تصور تصميم 
  .جديد لاستثمار هذه الصورة في تحقيق الك فاءة المرادة، وهذا وفق المنهج الوصفي التحليلي

 : الصورة وفاعليتها في مناهج الجيل الثاني 2

هو منهاج تدريسي حديث يعتبر المدرسة كلًا شاملا  :مناهج الجيل الثاني -1-2
من حيث المعارف والمهارات التي تعمل على توظيف الجانب المعرفي وتفعيل البنيوية 
الاجتماعية إلى جانب السلوك والتصرف، وذلك مسعى بناء الهوية وتحقيقها باعتبارها نتاجا 

سارات الثقافية لبلادنا، ومناهج لمسار تاريخي طويل، ومفعول فردي وجماعي في حصيلة الم
الجيل الثاني تركز على القيم الجزائرية لكونها لحمة تضامن اجتماعي يحمله التاريخ، كما تحمله 

 1الجغرافيا والتراث الثقافي والقيم الروحية

مناهج الجيل الثاني هي مرحلة جديدة في مسار تحسين وإصلاح المنظومة التربوية 
عيد، ولقد تمت مراجعة تلك المناهج التعليمية 2003سنة فيه  ع ر  وتعزيزها الذي ش  

 
ك تابتها  وا

ولتستجيب للمرجعية العامة للمناهج والدليل ، 2لتطابق القانون التوجيهي للتربية  الوطنية
خذا بعين الاعتبار توصيات 2009التطبيقي المنهجي لبناء المناهج الصادرين في مارس 

 
، ا

، والدورة الوطنية 2014لة التعليم الإلزامي المنعقدة في جويلية الندوة الوطنية لتقييم مرح
ساسية هي القيم، المعارف 2015للتقييم المرحلي 

 
ربع نقاط ا

 
، التي اعتمد في ك تابتها على ا

فقي للمواد، المقاربة البيداغوجية
 
 3المهيكلة للمادة، الانسجام الا

ي تم اعتمادها في الدخول إن تطبيق المناهج الجديدة) مناهج الجيل الثاني( الت
، تتطلب جملة من الشروط والإجراءات التي تهدف إلى تغيير الممارسات 2016/2017المدرسي 

ساتذة في المدرسة الابتدائية، وكذا تحديد دور كل 
 
البيداغوجية، وخلق علاقات جديدة بين الا

ستاذ والمتعلم
 
، والتعلمية ليميةفالمعلم هو العنصر النشط والمنظم للعملية التع، 4من الا



 

والمتعلم يصبح مشاركا في البحث عن الحلول للوضعيات من خلال التفكير والتحليل وإبداء 
ي والنقد.

 
 الرا

ساسا فهي تدل : الصورة التعليمية -2-2
 
الصورة تمثيل ذهني يقوم على المحاكاة ا

على الشكل والمعنى معا، وهي:" مصطلح مشتق من كلمة لاتينية تعني محاكاة، ومعظم 
الاستخدامات القديمة والحديثة لهذا المصطلح تدور حول المعنى نفسه، ومن ثم توجد معان 
متقاربة وربما مترادفة مع هذا المعنى في مجال الاستخدام السيكولوجي، مثل التشابه، 

خرى..."
 
 5النسخ، إعادة الانتاج، الصورة الا

بعادا دلالية وجمالية وثقافية 
 
فتتعدد محمولاتها ما يزيد فالصورة رسالة بصرية تحمل ا

من جاذبيتها وقدرتها على تحفيز الحواس والمخيلة" إنها تلي اللغة وتساعد في الإقناع، كما 
ما ، 6تتصف بالتميز وبالفضاء الثقافي والعلمي، وينطبق ذلك على الصورة الثابتة والمتحركة"

 
ا

بطة بمقاطع الدرس الثلاثة: في المجال التربوي فيعنى بالصورة التعليمية:" تلك الصورة المرت
المقطع الابتدائي، والمقطع التكويني، والمقطع النهائي وتندرج ضمن ما يسمى بوسائل 
الإيضاح، ويستعمل المدرس الصور الديداك تيكية المثبتة في الك تاب المدرسي لبناء الدرس 

 7شرحا ونموذجا ونصوصا واستثمارا واستكشافا واستناجا، وتقويما"

عني النظر والإدراك والتخيل والإصغاء إلى مثير بصري، يستطيع الطفل إن الصورة ت
سرة والشارع والبلدة، وبذلك 

 
من خلاله التعرف على الحياة التي يعيشها داخل المدرسة والا

شياء المحيطة به من خلال الصور التي يتعلمها ويشاهدها"
 
  8يستوعب الا

ة تحفزه الحواس، من خلال مثير بصري،  يستقبلها المتعلم فالصورة رسالة إدراكي 
يتعرف من خلاله على العالم الخارجي، كما يوظفها المعلم كوسيلة للإيضاح والشرح في بناء 

ة، لكن ما يؤخذ على هذه التعريفات ة الدرس وجعل المتعلم فعالا في العملي   ة التعلمي  التعليمي 
حيانا لا تخدم

 
ن الصورة الثابتة في الك تاب المدرسي ا

 
ة في عصر التطور  ا ة التعلمي  العملي 

 والتكنولوجيا. 

 :الصورة في الك تاب المدرسي -3

هداف التعليمية المتوخاة، وتشتغل على 
 
الوسائل التعليمية هي كل ما له علاقة بالا

مي تنشيط الفعل التعليمي ن التعليم في الجزائر والتعل 
 
إصلاحات تربوية عدة زال يشهد  ما، ولا



 

 كان لا بد من مسايرة تطورات العصر وخلق وسائل حديثة لتفعيل الفعل التعليمي، فبالإضافة 
 التقنيات من التعليم في الصورة استخدام ، يعد(التقليدية ) السبورة، الك تاب إلى الوسائل

ثر لها التي الحديثة التربوية
 
 تجذبهم حيث الابتدائية، المرحلة متعلمي لدى خاصة التفاعلي، الا

ذهانهم في موازيا عالما لها فيضعون الصور 
 
ن الصور  تلك تريد ما به يحاكون ا

 
 عنه، تعبر ا

قرانهم عنها ويخبرون تارة، التعابير منها يستلهمون فتجدهم
 
خرى  تارة ا

 
 ما كلوب شغف بكل ا

 .معنى من الصورة تحمله

ساسية بالنسبة لكل من المعلم والمتعلم، فهو 
 
الك تاب من الوسائل التعليمية الا

إلى النصوص الذي يسمح للمتعلم باك تساب مهارات القراءة والك تابة والتعبير، وبالإضافة 
المك توبة يضم الك ثير من الصور والرسومات التوضيحية المرافقة لتلك النصوص، بهدف 

متعلم ومساعدته على اك تساب مهارات التعلم المختلفة، الصورة توضيح المعلومة وتقريبها لل
وسيلة فعالة في عملية التعليم والتعلم وهي لا تقل فاعلية عن النصوص اللغوية، بل إنها في 
حيان تتجاوز النص في التعبير عما يجول في خواطرنا، ولهذا وجب توظيفها بفاعلية 

 
ك ثير من الا

 ق الك فاءات المستهدفة منه بكل سهولة.  في هذا المجال الحيوي لكي تحق

 

 :دراسة تقييمية تقويمية لبعض مقاطع ك تاب السنة الثالثة ابتدائي. 4

ليف الك تب المدرسية إرفاق بعض الصور والرسومات بالنصوص 
 
اعتادت لجان تا

ن تخدم هذه الصور الخطابات المك توبة، 
 
المعتمدة المختارة للقراءة، وهذا حرصا منها على ا

من الاطلاع على واقع الصورة في الك تاب المدرسي بد  كان لاالتي ينبغي نقلها إلى المتعلمين، 
هداف المرجوة.الجزائري، والوقوف ع

 
 لى علاقتها بالنص ومدى تحقيقها للا

 على بتدائي"الاالثالثة  :" ك تاب اللغة العربية بالك تاب المدرسي الموسوم  يشمل
خرى، خاصة 

 
حيانا ا

 
خرى مستقلة ا

 
حيانا وفي صفحات ا

 
الك ثير من الصور المرافقة للنصوص ا

ول كل محور من المحاور الثمانية للك تاب، وتتنوع تلك الصور والرسوم بين 
 
تي في ا

 
تلك التي تا

 على النحو التالي:الصغيرة والكبيرة، وهي موزعة في الك تاب 

 صورة الغلاف: -



 

ول عتبة تصادفنا 
 
قبل تصفح الك تاب، وتتمثل في لوحة تشكيلية هي بمثابة إنها ا

صفر 
 
حمر والا

 
لوان: الا

 
نها تحمل بين طياتها ك تاب بثلاثة ا

 
نص بصري يحمل دلالات مك ثفة، إذ ا

خضر، ت
 
وسطها صورة فوتوغرافية لتلاميذ داخل مك تبة يحملون ك تبا ويطالعون، وفي توالا

ب
 
سفل الغلاف ك تبت: اللغة العربية باللون الا

 
داخل شكل لونه  ابتدائي 3يض وعلى يمينها ا

ثناء المطالعة لا تتيح فرصة التعلم 
 
ن وضعية التلاميذ ا

 
حمر، ما يلاحظ على هذه الصورة ا

 
كان و ا

فضل اختيار صورة لتلاميذ يجلسون في قاعة المطالعة، كذلك المك تبة التي 
 
خلف من الا

ثارت تحتوي على ك تب غير واضحة المعالم ولا العناو متعلمينال
 
انتباه ين، ولو كانت كذلك لا

 ووجهتهم إلى مطالعة بعض الك تب التي تتناسب ومستواهم. المتعلمين

 صور الك تاب: -

لف هذ
 
ولى و ا الك تاب من ثمانية مقاطع تعلمية، يتا

 
كل مقطع مرفق في صفحته الا

نها جاءت كملمح توضيحي للمادة التي يشتمل عليها المقطع؛ ب
 
هذا صورة، يفهم من إدراجها ا

حد نصوص ؤلفين. وقد وقع اختيارناحسب إشارة الم
 
 .هذه المقاطع على ا

المقطع الرابع عنوانه " الطبيعة والبيئة" يحتوي على نص بعنوان: " طاحونة السي 
ن الصورة المصاحبة للنص لم تخدم الهدف التعليمي، فدرجات 61لونيس" في الصفحة 

 
، نجد ا

لوان فيها جاءت قاتمة بحيث استخد
 
خضر بالاشتراك مع الرمادي، لون الجبل  مالا

 
اللون الا

 والمنزل، الذي وصفه النص المك توب بدقة لكن الصورة لا تتطابق مع هذا الوصف

نجد السي لونيس في الصورة يفكر في كيفية تشغيل محرك الطاحونة عن طريق 
على 

 
ن استغلال قوة الرياح إضافة إلى قوة المياه، وتظهر الفكرة في غيمة وسط ا

 
الصورة، مع ا

ن الصورة لم 
 
ن السي لونيس قد جسد هذه الفكرة في مشروعه، إلا ا

 
شار إلى ا

 
النص المك توب ا

ن التصور الذهني للمشهد لم يك تمل عند المتعلم 
 
حداث في ترتيبها، وهنا نجد ا

 
تجسد الا

 بازدواجية الصورة مع النص.

مية هو دفع المتعلم إلى إذا كان الهدف التعليمي من توظيف الصور في العملية التعلي
ن النص لم يقدم الحل في دعم الطاحونة بالمروحة 

 
تنمية الخيال والتفكير الاستنتاجي، ولو ا

الضخمة التي تحركها قوة الرياح وترك المتعلم يستنتج ذلك من خلال الصورة لكانت الصورة 
ك ثر من الموقف التعل

 
 معبرة ا

 
متعلم في هذه تي: هل اليمي، وقبل كل هذا نطرح السؤال الا



 

لمقصود بالطاحونة؟ وهل وفقت الصورة المختارة في جعله يرسم فكرة االسن يدرك فعلا ما 
 في ذهنه عن الطاحونة حتى يستطيع استنتاج الحل لتطبيق فكرة مشروع السي لونيس؟

 
خوذ من الك تاب المدرسي السنة :1الشكل

 
  61ابتدائي الصفحة 3ما

حداث النص الذي بدا طويلا ما يمكن استنتاجه من هذا النص 
 
ن الصورة لم تحترم ا

 
ا

ن الخطوط المعبرة عن الرياح 
 
ملنا الصورة جيدا نجد ا

 
جدا مقارنة مع التفاصيل الواردة، وإذا تا

نها تشكلت بالطريقة نفسها التي تتشكل بها قطرات المطر  ؛قد تتداخل في ذهن المتعلم
 
لا

د قبعة السي لونيس متطايرة ما يدل على قوة المتساقطة، وبتدقيق النظر على يسار الصورة نج
الرياح لكن قتامة لون القبعة التي لونت بالبني قد يحول دون رؤيتها لعدد كبير من المتعلمين، 
نها تصنع من 

 
صفر مثلما هو لونها في الواقع فقبعات الفلاحين معروفة با

 
ولو استعمل اللون الا
صفر.

 
 جريد النخل الا

تي: وانطلاقا من المثل الصيني القائل: " ماوكبديل لذلك اقترحنا ال
 
سمعه نموذج الا

 
 ا

نساه
 
سمعه وما.. ا

 
راه ا

 
تذكر وا

 
سمعه وما...منه القيل ا

 
راه ا

 
طرح  وا

 
سئلة وا

 
ناقشه عنه ا

 
 مع وا

خرين
 
  الا

 
بدا

 
سمعه وما...فهمه في ا

 
راه ا

 
ناقشه وا

 
طبقه وا

 
ك تسب.. وا

 
منه"  والمهارات المعارف ا



 

مثل كان لا بد من توظيف الوسائط الحديثة المتاحة على مستوى جل المؤسسات التربوية 
   projectorوجهاز العرض الضوئي computer الحاسوب

ن تزويد مدارسها بوسائل التعليم المتطورة،  -رغم مجانية التعليم في الجزائر 
 
غير ا

مور صعبة التحقيق،  -و لوح إلك تروني، وبيئات التعليم الافتراضي 9من سبورة ذكية 
 
من الا

سباب اقتصادية واجتماعية عدة
 
  .وذلك عائد لا

سنحاول عرض نوع من البرامج التي يمكن الاستفادة منها في تعليمية اللغة العربية، 
وفيس

 
حد برامج الا

 
 الحاسوب، على جهاز Power Pointيتمثل في إعداد الدرس عبر ا

إن التعليم باستخدام الحاسوب، يعتبر موقفا تعليميا يتم فيه التفاعل بين المتعلم 
خذ فيه المتعلم دورا ايجابيا وفاعلا، 

 
نواع التعلم الذاتي بحيث يا

 
يضا نوع من ا

 
لة، وهو ا

 
والا

هداف محددة
 
كما يستخدم الحاسوب والإنترنيت  .ويقوم فيه البرنامج بدور الموجه نحو تحقيق ا

ساسا في الك تاب المدرسي، 
 
في هذا المجال لإعطاء المتعلم نفس المعلومات الموجودة ا

والسبب من وراء استخدام الحاسوب بدلا عن الك تاب يعود إلى قدرة الحاسوب على معالجة 
 عمليات التفريغ الواسعة، وضبط سرعة المتعلم

لدرس، كما يساعد بالنسبة للمعلم فيعد هو واضع هذا البرنامج، والموجه لخطوات ا
ك ثر 

 
همية، وا

 
ك ثر ا

 
الحاسوب المعلم على توجيه المتعلمين وشد  انتباههم. فإن دوره سيصبح ا

دير العملية  نه شخص مبدع ذو ك فاءة عالية ي 
 
ة ة التعليمي  صعوبة، لا باقتدار، ويعمل التعلمي 

المشروع  على تحقيق طموحات التقدم والتقنية، وهنا تصبح مهنته من مهام القائد و مدير
 البحثي والناقد والموجه.

والمقصود بالنموذج :  Generis ID Modelالنموذج العام للتصميم التعليمي: 
العام للتصميم التعليمي، هو النموذج المشترك بين كل النماذج التعليمية لتصميم التعليم 

ي نوع من ، فهو يجمع الخصائص المشتركة لهذه النماذج، ويمكن استخدامه في الإلك تروني  
 
ا

و التدريب
 
  التعليم ا

ولى لعمليات 
 
يتكون هذا النموذج من خمس مراحل، يرمز لها بالحروف اللاتينية الا

 IDDIEالتصميم التعليمي وهي:

 



 

 
 ADDEI: النموذج العام للتصميم التعليمي 2الشكل

 تعريف المشكلة التعليمية) تقدير الحاجات(التحليل: 

ة للمنتج على الورق تحديد المواصفات التصميم:   التعليمية والفني 

تحويل مواصفات التصميم إلى منتج يقابل حاجات المستفيدين) التطوير: 
 المتعلمين(

 استخدام المنتج في البيئة المستهدفة) حجرة الدرس( التنفيذ: 

 10تقويم فاعلية المنتجالتقويم: 

ي معلم اعتماده 
 
الدرس، فهو يساعد مذكرة  عدادإفي هذا النموذج البسيط يستطيع ا

هداف التعليمية، 
 
على ربح الوقت والجهد وإيصال المعارف والخبرات، كذلك تحقيق الا

نواع النماذج التي يمكن اعتمادها في تدريس اللغة 
 
وسنتطرق في الفصل التطبيقي إلى بعض ا



 

ن، كذلك باعتبارها الل
 
غة التي العربية، كونها اللغة الرسمية للدولة الجزائرية، وهي لغة القرا

طوار التعليم التي يمر بها منذ الابتدائية وحتى الدراسات العليا.
 
 يدرسها المتعلم في كل ا

: سنتبع في وضع النموذج العام للتصميم التعليمي -1
ولى قبل  ADDEIإعداد هذا البرنامج التعليمي نموذج 

 
لتحديد المراحل الا

 الثالثة ابتدائي،دراسة في ك تاب السنة تصميم الدرس، وقد اخترنا كعينة 
وسنحاول إعداد درس من دروس القراءة لمحاولة جذب الانتباه ومخاطبة 

 ، بما في ذلك حاستي السمع والبصر.حواس الطفل

ولا بتحديد المهام داخل النموذج العام للتصميم التعليمي، وهي كالتالي:
 
 قمنا ا

ع   دادها مراحل النموذج  ا 

 خصائص المتعلم التحليل

 الإعدادمعوقات 

 صياغة المشكلة

 تحليل المهام

هداف  التصميم
 
 ك تابة الا

 استراتيجية التدريس

ولي
 
 مواصفات النموذج الا

 اللوحة القصصية التطوير

 السيناريو

 التمارين

 البرامج الحاسوبية

 ملاحظة المتعلمين والبيانات التطبيق

 تقرير المشروع التقويم



 

ولي المعدل
 
 النموذج الا

 التحليل:عملية  -

  :خصائص المتعلم 

إن معرفة خصائص المتعلم تعني معرفة مميزات هذا المتعلم ومواصفاته: النفسية 
والعقلية والاجتماعية للمرحلة التي يمر بها من مرحلة الطفولة) الروضة( إلى مرحلة الرشد) 

جل نجاح
 
ن نصوغ الإشكالية والحاجات التي لا بد من توفرها من ا

 
العملية  الجامعة(، وقبل ا

هم الخصائص والتي هي ةالتعلمي   التعليمية
 
 :11يجب تحديد ا

ن يستوعب المتعلم ويدرك من معارف  لعقلية:الخصائص ا
 
وتعني، ماذا يمكن ا

 حسب العمر الذي يمر  به

هم مميزات المتعلم من الناحية النفسية تبعا لعمره، الخصائص النفسية: 
 
وتعني، ا

سلوبا ما، 
 
ننا استخدمنا معه ا

 
قرانه، كيف سيشعر لو ا

 
وكل مرحلة وكيف ينظر إلى نفسه وإلى ا

 تستجيب بطريقة مختلفة للتوجيه عمرية

وهي التطورات الفيزيولوجية التي تميز كل عمر وكل مرحلة، الخصائص الجسمية: 
و عدمها ومعرفتها 

 
 تساعدنا على فهم حركات الطفل وتبرير بعض سلوكياته كك ثرة الحركة ا

ي العلاقات الاجتماعية ودرجة قوتها ونوعها في كل مرحلة الخصائص الاجتماعية: 
 
ا
صدقاء وقلتهم

 
 12عمرية، مثل ك ثرة الا

ن نراعي ما يلي:
 
 عند تدريس اللغة العربية يجب ا

لفاظ اللغة وتراكيبها  -1
 
ل  ا تلاءم المتعلم في طور ليست ك 

طوار نموه
 
 معين من ا

2-   
ل  ن يكون المتعلم في حاجة إلى ك 

 
ليس بالضرورة ا
  عنمكونات اللغة المعينة على التعبير 

 
غراضه واهتماماته التواصلية ا

لفاظ التي لها صلة بالمفاهيم العامة التي 
 
داخل المجتمع وإنما قد تك فيه الا

 يحتاجها في تحقيق التواصل



 

لفاظ قد يعسر ع -3
 
قصى من الا

 
لى المتعلم استيعاب حد ا

والتراكيب في مرحلة معينة من مراحل تعلمه، فالمعرفة التي يتلقاها في 
ن تكون محددة جدا مع مراعاة الطاقة 

 
درس من الدروس يجب ا

مر 
 
الاستيعابية لدى المتعلم، حتى لا يصاب بالإرهاق الإدراكي، وهو الا

 لغة.الذي يجعله ينفر من مواصلة تعلمه ل

 :صياغة المشكلة 

إن المشكلة التي سنحاول حلها بعد هذا العرض، هي كيفية استحداث برامج 
المرحلة الابتدائية، لتسهيل عمل  متعلمتدريس وفق التقنيات الحديثة، لمخاطبة حواس 

 المعلم واعداد هذا الطفل للحياة الاجتماعية 

 تحديد المهام 

 وضع خطة تدريس، واختيار المادة التي سندرسها  -1

 اختيار الوسائط المناسبة للدرس المقترح   -2

ولي -3
 
 رسم النموذج الا

 عملية التصميم:  -

  :وضع استراتيجية التدريس 

 العروض التقديمية -

 المناقشة  -

 العمل المتمركز حول حل المشكلات  -

نشطة الجماعية. -
 
 الا

 :ولي
أ
 مواصفات النموذج الا



 

ن يقوم يكون دور الح
 
و جهاز العرض حيث يمكن للمعلم ا

 
اسب هنا كدور السبورة ا
سلوب يوفر الوقت  PowerPointبتحضير درس معين وعرضه عن طريق برنامج 

 
وهذا الا

 والجهد، ويجذب المتعلمين من خلال ما يحتويه من صور ورسوم وحركات.

 : PowerPointبرنامج 

و لشرح مشاريع على " هو برنامج مختص في إنشاء عرض تقديمي 
 
للموضوعات، ا

شكل شرائح متتالية، حيث يعرض على كل شريحة جزء من المشروع ويوفر هذا البرنامج 
امكانيات عالية في تنسيق النصوص، وإدراج الصور والرسومات، وغيرها من العناصر 

 13المضافة، مما يمكن المستخدم من تقديم عرض مميز ومتكامل"

 عملية التطوير: -

و ظواهر لغوية ..اختيار  -
 
حد دروس اللغة العربية من نصوص ا

 
 ا

 نعيد صياغة السيناريو بحيث يمكن تمثيله -

 نصوغ بعض التمارين لاختبار مدى استيعاب المتعلم   -

نختار البرنامج الحاسوبي المناسب لإعداد الخطة وهو برنامج   -
وفيس 

 
  PowerPointالا

عداد درس وفق برنامج الباوربونيت:  مراحل ا 

عداد الدرسالمر  ولى:ا 
أ
 حلة الا

ولا: يتم اختيار الدر 
 
 سا

شكال وكيفية الدخول 
 
ثانياً: يتم تخطيط الدرس على ورقة خارجية عن طريق رسم الا

فكار
 
 وترتيب الا

 (ثالثاً: تجهيز الصور ) يمكن الاستفادة من الانترنيت

صوات ) يفضل الحصول على سيدي
 
صوات مختلفة CDرابعاً: تجهيز الا

 
 (به ا



 

ونطلق عليه اسم الدرس ) نخزن به على سطح المك تب خامساً: فتح ملف جديد  
شياء الخاصة بهذا الدرس

 
 (جميع الصور والا

ن يكون لديك برنامج لعرض الصور لتسهيل البحث عن الصور  
 
 14سادساً: يفضل ا

 المرحلة الثانية:

صوات
 
ن بعد تخطيط الدرس وتجهيز الصور وملفات الا

 
 درس البور ، الا

 
 بوينتنبدا

 :مرحلة التطوير 

)  في هذه المرحلة من مراحل النموذج العام لتصميم التعليم، يقوم المعلم
حد دروس اللغة العربية، وعلى سبيل المثال 

 
المصمم( بعملية تطبيق النموذج المقترح على ا

قمنا باختيار نص طاحونة السي لونيس من ك تاب السنة ثالثة ابتدائي لنطبق عليه هذا 
 النموذج.

خوذة من نص  -
 
مثلة الدرس والما

 
اللوحة القصصية: تضمنت ا

 القراءة

السيناريو: من ك تاب اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي قمنا   -
 بإعداد هذا السيناريو:

 المقطع الرابع: الطبيعة والبيئة

  سي لونيسال: طاحونة  01المهمة الجزئية 

 المتعلم النص بطلاقة 
 
هداف التعليمية: يقرا

 
 باستعمال قرائن لغوية الا

 
ويفهم ما يقرا

 وغير لغوية

: الملاحظة والتوقع: في هذا النشاط يدعو المعلم فئة المتعلمين إلى 1النشاط
ملاحظة الصورة المصاحبة للنص والتعبير عنها، ومن خلال المشاهدة يتوقع موضوع النص، 

نها غير خادمة للهدف التعليمي وبا
 
لتالي تم اختيار مشهد لكن الملاحظ على هذه الصورة ا

خر لخدمة النص 
 
 تفاعلي ا



 

: قراءة النص: وفي هذا النشاط يطلب من المتعلمين قراءة النص قراءة 2النشاط
صامتة وتحديد بطل القصة، ثم يستمعون إلى قراءة المعلم، بعدها يعين المعلم مجموعة 

خطاء
 
 من المتعلمين لقراءة هذا النص مع تصويب الا

لتحليل: ويتم فيه تقسم النص إلى فقرات وتحليل كل فقرة من : الفهم وا3النشاط
 خلال مجموعة من الاسئلة للوصول إلى فهم النص مع شرح بعض المفردات

فهم النص في 4النشاط 
 
: يتم في هذا المحور توجيه فئة المتعلمين إلى إنجاز نشاط ا

نشطة الصفحة 
 
  40دفتر الا

  powerصياغة درس تفاعلي باستخدام تطبيق ال حاولنا من خلال هذا العمل
point ن الصور التعليمية دوذلك لمساع

 
ة المعلم في ربح الجهد والوقت والتكلفة، لا

حيان لا تخدم 
 
غلب الا

 
نها  في ا

 
الموجودة في متن ك تاب اللغة العربية رغم ك ثرتها وتنوعها إلا ا
و المنطوق، فيجد المعلم نفسه في حرج م

 
حيانا النص المك توب ا

 
ما يدعوه إلى رسم المشاهد ا

حيانا، وكما هو معلوم فإن الحصة تبلغ مدتها 
 
و الشرح بالإيماءات والحركات ا

 
د وهذا 45ا

الوقت غير كاف لكل هذا، فهذا البرنامج يساعده على التحضير الجيد للدرس كذلك ربح 
 يتفاعل مع النص  الوقت وتحقيق الهدف التعليمي، بالإضافة إلى جذب انتباه المتعلم وجعله

خير إلى النتائج التالية:. خاتمة: .5
 
 ونخلص في الا

صبح إدراج الصور التعليمية من الضروريات الحتمية التي تساهم في توضيح العالم -
 
ا

 وتصويره للمتعلم بدقة، فهي تساعد على نقل المجرد إلى محسوس. 

الثاني من حيث توفره على الك تاب المدرسي للطور الابتدائي، يخدم مناهج الجيل   -
خلاق، لتجعل منه فردا صالحا 

 
نصوص تحاكي واقع المتعلم، وترسخ فيه مجموعة من القيم والا

 قادرا على التعامل مع الوضعيات التي تواجهه

ابتدائي" بين  الثالثةالصور في الك تاب المدرسي " اللغة العربية تنوع إدراج  -
 غلب معيار الك ثرة على حساب الجودة، و ، كبيرةلاصغيرة والفتوغرافية ويدوية، و بين 

لوانها باهتةافتقرت و
 
، مما يحيل دون تحقيق في جزء منها إلى الجاذبية، وك ثيرا ما جاءت ا

الصورة لوظيفتها في تنمية وتطوير الخيال والتفكير الابداعي لدى المتعلم، وهذا لا بعني عدم 
 فيها المعايير المطلوبة  روعيوجود صور 



 

حاولنا تقديم درس عن طريق اتباع النموذج العام للتصميم  - -
وفيس وهو 

 
حد نماذج الا

 
  pawer pointالتعليمي، واخترنا ا

حد الوسائط التي يوفرها جهاز  -
 
يعد برنامج العروض التقديمية ا

 الحاسوب من خلال العرض التفاعلي الذي يمكننا تصميمه فيه

حد دروس اللغة العربية
 
 من ك تاب اللغة العربية السنة الثالثة ابتدائي  حاولنا إعداد ا

هذا البحث عبارة عن نظرة استشرافية لمستقبل تعليم اللغة العربية في ظل   -
التكنولوجيا الحديثة، و ما هو إلا امتداد لسلسلة البحوث والمشاريع التي تبناها السلف 

و قريبا منه، كما نرجو 
 
ن لا تكون هذه البحوث لنستكمل نحن بحثهم في مستوى مطمحهم ا

 
ا

ن تساهم ولو بالقدر القليل في التطوير والارتقاء بتعليم 
 
والدراسات عبارة عن حبر على ورق، وا

خر.
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همية
 
 وألتعلمية ألتعليمية ألعملية في ألصورة أ

 فغرور هالة 
 -سطيف-جامعة محمد لمين دباغين 1

feghrourhala@gmail.com 

  :ملخصال

ثير فهم على قادر، فرد إيجاد إلى تهدف بيدأغوجية، ممارسة ألتعليم   
 
 بد ولا فيه، ألبيئة وألتا

 لدى ألفهم تسهيل في ألصورة تؤديه ألذي كالدور  ألإيضاح في تساعد تربوية، وسائط من
 ألمعارف ترسيخ في بلاغتها لها وألصورة لديهم، ألدأفعية وإثاره ألمتعلمين، وتحفيزهم

يدفعنا  ما ألملاحظة، هذأ وتنمي ألمجرد، إلى ألمحسوس من بالمتعلم وألانتقال وألمعلومات،
هميّة في ألبحث إلى

 
 .ألتعليمية ألتعلمية ألعملية في ألصورة أ

 .ألمتعلم ألتعليم، ألبيدأغوجية، ألدأفعية، ألوسائط، ألصورة،  الكلمات المفتاحية:

The importance of image in the teaching and learning process 

Abstract:  education is pedagogical practice  that  aims at finding an individual 
who is able to understand  the environment and influence within and it 
requires the existence of educational mediums that may help in enlighteng the  
role that  a perception of image may play in facilitating the  comprehension of 
the learners and in stimulating and motivating them in fact; the image has it  
effectiveness in memorizing knowledge and information and in moving the 
learner from  the concrete to the abstract level. And rising notice; for this 
reason; we drive way our study on the importance of image in the teaching and 
learning process. 

Key words: Image ;mediums ;  motivation  ;  pedagogy; education ,learner. 
 مقدّمة:   



 

هم بين من ألصورة تعد        
 
 ألتي ألفكري  ألتوأصل وسائل من ووسيلة ألتربوية ألوسائط أ

شكال؛ وصور  رموز  شكل على وجسدها ألإنسان، أعتمدها
 
فكاره، يوصل لكي وأ

 
 ويوضحها، أ

نها رغم توأصليا، نمطا وأتخذها ألمفاهيم، لتقريب
 
 دلالات إلى تحيل لكنها لغويه غير علامة أ

فكاره، وترسيخ ألنص فهم في تساهم ألمدرسي ألك تاب في وألصورة مختلفة،
 
 هامة في وهي أ

 تقلل فهي وألتعلمية، ألتعليمية ألمشكلات حل في وتساعد هادفه، لكونها ألتعليمية، ألعملية
 ميولهم وتنمي ألمتعلمين، رغبات إشباع من تمكن مما وألمصادر، وألمرأجع وألوقت ألجهد

ثير ألمحيط فهم على قادر، فرد إيجاد إلى تهدف وألتعليم. وتطورهم
 
 وسائط من بد ولا فيه، وألتا

 ألمتعلمين، لدى ألفهم عمليه تسهيل في ألصورة تؤديه ألذي كالدور  ألإيضاح في تساعد تربوية،
ن كما ألتشويق، وصناعه للتعلم، ألدأفعية وإثاره ألمتعلمين تحفيز على تعمل فهي

 
 لها ألصورة أ

 ألمجرد، إلى ألمحسوس من بالمتعلم وألانتقال وألمعلومات، ألمعارف ترسيخ في بلاغتها،
همية في ألبحث إلى يدفعنا ما هذأ ألتطبيق، على وتشجع ألملاحظة وتنمي

 
 في ألصورة، أ

ثير تؤديه ألذي وألدور  ألتربوية، ألعملية
 
 لتكون ألصورة في ويرأعى ألمتعلم، في ألحاصل وألتا

ن ناجحة،
 
 .ألاستيعاب على وألقدرة ألفهم وتيسر وهادفة، مشوقة تكون أ

بسط من فالصورة ولهذأ    
 
 في ألوقت أستعمالها تم ما إذأ فعالة وتكون ألتربوية، ألوسائل أ

 .ألمناسب
 :التعليمية الصورة تعريف -1
ن ألعرب، لسان صاحب يرى          

 
 وجمعها ،(2008)منظور،  (ر و ص) مادة من ألصورة أ

 ألشبيه ذلك ومعنى وألتماثيل؛ ألشكل وألتصاوير وألصور  توهمه، ألشيء وتصور  صور،
خرون،  ألوسيط ألمعجم وفي. وألمشاكلة وألتمثيل وألمماثل

 
 هي ،(403م، صفحة ص1989)وأ

 ألمجسم.  وألتمثال ألشكل
دبية أللغوية ألمصطلحات في وألصورة  

 
 ألشيء وصورة وألعقل، ألذهن في ألشيء خيال هي: وألا

خرون إ.،  ألمجردة ماهيته
 
فالصورة في ألوأقع ألملموس، ما هي إلا  (247، صفحة 1987)وأ

 مصغرة عن ألشيء، فهي ظله.  وتجسيد للصورة ألذهنية، فهي صورة تصوير
ما    
 
نها على يعرفها" بنكرأد سعيد" أ

 
ن (2015)بنكرأد،  ألفضاء في تدرك  بصرية وأقعة أ

 
ي أ

 
، أ

نها على" فضل صلاح" وعرفها ألصورة مجرد وسيلة تدرك بحاسة ألبصر، 
 
 تعتمد دألة علامة أ

طرأف بين ألعلاقات من ثلاثية منظومة على
 
تية، ألا

 
لوأن وهي ألتعبير مادة ألا

 
 وألمسافات، ألا



 

شكال
 
 ألثقافي ألمحتوى ويشمل ألتعبير، ومضمون للشيء ألتصويرية ألتكوينات وهي ألتعبير وأ

فهي علامه لغويه دأله  تجمع بين ماده ألتعبير وشكله ومضمونه   (1997)فضل،  للصورة
 ومحتوأه.

و مجسد تمثيلي تقليد كل هي    
 
ي ألبصري؛ للعضو حسي معطى وهي معاد، بصري  تعبير أ

 
   أ

ي ألمضيء؛ مظهره في ألخارجي للعالم مباشرأ إدرأكا
 
 مع وتتعارض لغوية غير علامة كل إنها أ

 .لغوي هو ما كل

هم من ألصورة      
 
 ألتربية مجال في أستثمارها، تم ألتي ألتعليمية وألوسائل ألوسائط أ

 بيدأغوجية هادفة صورة وهي ألدرأسة، حجرة دأخل وتستخدم باهرأ، نجاحا وعرفت وألتعليم،
 بين وألتوأصل، وألتبليغ ألإفهام على تساعد ألتي ألتوضيح وسائل من وتعد وديدأك تيكية،

طرأف
 
 ألعامل هي ألتعليمية، ألصورة إن حيث وظيفية وهي ألتعلمية، ألتعليمية ألعملية أ

 ألمباشرة وألعروض ألضوئية، ألعروض من ألعظمى ألغالبية في م(2002)ألفرجاني،  ألمشترك
ي دعامات إحدى فهي ألمدرسية، وألك تب

 
   .تعليمي نظام أ

 ألنصوص، معاني إدرأك من ألمتعلم وتمكن ألتعليم، جودة تحقيق في تساهم فالصورة   
فكاره، وتطور  طبعه وتهذب وذوقه، شخصيته تنمية على وتعمل

 
 ألفهم، عملية له وتسهل أ

 تخدم وسامية، بناءة قيما طياتها في تحمل ألتي ألتربوية ألصورة تلك هي ألتعليمية فالصورة
شكال في ألصور  هذه وتتنوع مؤسسته، في ألمتعلم

 
ن إلا مختلفة أ

 
 خدمة وهو وأحد هدفها أ

 .ألتعليم
 :التعليمية الصورة وظائف -2

 طياتها في تحمل هادفة، فهي وهدفها، غايتها لها ألتربوية ألوسائط ضمن ألمدرجة ألصورة
 ديدأك تيكية بطريقة وتلخيصه شرحه تقديمه، ألنص، وتوضيح تسهيل يكون قد مغزى،

 :ألوظائ ف هذه من ألمتعلمين، ومستوى ألذوق ترأعي متدرجة

 :التربوية الوظيفة 2-1
 فهو قديما، كان ألتعليم في بالصورة وألاهتمام ألتعليمية، ألعملية في تربوية وظيفة للصورة    

 مع وأسعا أهتماما ألصورة عرفت لكن ألإغريق، عهد إلى أمتد بل حديثة، درأسات نتاج ليس



 

خلاقية ألقيم ونشر تربويا، أستغلالا ألصور  أستغلال إلى تدعو ألتي ألحديثة ألمناهج
 
 وألثقافية ألا

ن ألمختلفة؛
 
 وتوضيحها، للطفل وألنصوص ألمعلومات تبسيط في كبيرأ، دورأ  تؤدي ألصورة ولا

 رولان" يرى  حيث فهمها؛ وتيسير ألصعوبات وتذليل منها، ألغامض وشرح  ألمفاهيم وتقريب
ن" (1994)بارت،  بارت

 
: ألوظيفتين إحدى يؤدي صور، على يحتوي ألذي أللغوي ألنص أ

 وأحد معنى على وألتوقف ألوأحدة، للصورة متعددة معان إرساء بها ويقصد ألإرساء، وظيفة
 .أللغوي للنص جديدة دلالات ألصور  فتقدم ألشرح، وظيفة بينما

 :التوضيحية الوظيفة 2-2   
و ألنص، في ألغامضة ألمفاهيم توضيح على تعمل ألتربوية، ألإيضاح وسائل إحدى ألصورة    

 
 أ

 للمرجع، ألنص عن شاملة نظرة بإعطاء ألوظيفة، هذه وتقترن  ألمتعلم، لدى ألفهم  لتقريب
  (jacobi)  ذهنية صور  إلى دلاليا منظمة غير ألمتعلم، مفردأت تحويل في تساهم حيث

 :التواصلية الوظيفة-4-2
 أليدين كحركة ألجسد، لغة خلال من يتم لفظي، غير أتصال هو ألصور  عبر ألاتصال إن      

مورأ  يتيح ألصور  عبر فالتوأصل وتعبيرأتها، ألوجه وملامح وألعينين
 
ن عديدة، أ

 
 مصدر تكون أ

 توأصليا جوأ وتخلق ألعامة، وألمبادئ وألقيم بالثقافة علاقة ولها خاص، توأصل ووسيلة إبدأع
دأة هي إذن. ألمجتمع في وألاندماج ألتوأصل رسم في هامة وتقنية وألحيوية، بالنشاط مفعما

 
 أ

ثيري  بعد ذأت فعالة
 
 وألثقافة، ألمعرفة ونقل ألبصري  بالتوأصل لنا تسمح أتصالية، ووظيفة تا

 في حفظه للطفل يتسنى مما توأصليا؛ تجسيده يتم ألشرح، في بالصور  عنه يعبر ألذي صفالنّ 
 .لذلك سمح متى وأسترجاعه ذأكرته

 :ألجمالية ألوظيفة 2-5    
ن لابد   

 
شكال للتعلم، وألدأفعية ألرغبة وتبعث مشوقة، ألوسيلة تكون أ

 
 ألمختارة وألصور  فالا

 .ألتعليم مستوى رفع في بشدة وتساهم للتعلم، مرغبة تكون

هم  -3 
 
دوار ا

 
دوار الصورة تقوم: الصورة تقدمها التي ال

 
 :بينها من عديدة با



 

 كانت وكلما ألمقدمة، ألتعليمية ألخبرأت خلال من ألرغبة، وتثير ألمتعلم فضول تشد  -
هدأف كانت وأقعيه،

 
 على تعمل ثمة ومن ألتعلم، في ألحوأس أستعمال ألتطبيق،  سهله ألا

 .ألمتعلم لدى ألمعلومات ترسيخ
ساليب  تنويع  -

 
 بتقديم وذلك ألمتعلمين، بين ألفردية وألفروق تتماشى ألتي ألتعليم ووسائل أ

 .ميولهم و رغباتهم مع يتناسب ما وذلك ألمتعلمين، ذأئ قه يثير ما
ن بد  لا -

 
 ألمناسب ألوقت في أستعمالها، وكذا ألتعلم من ألمرأد وألهدف ألوأقع ألصورة تطابق أ

هدأف تحديدمع 
 
 .ذلك  من ألمتوخاة ألا

 أستعمالها  قبل ألوسيلة تجريب - 
همية -4

 
 التربوية:الصورة في العملية  ا
همية للصورة إن     

 
 لهذه كبيرة، عناية ألتربوية ألمنظومة تولي ولهذأ ألطفل، تعليم في كبيرة أ

على تجاوز ألفروقات ألفردية بين ألمتعلمين،  تساعد وهي  ألصورة، ومنها ألتربوية، ألوسائط
ساليب   خلال من تلك ألتي تشكل مشكله كبيره في ألتعليم وألتعلم، وذلك

 
ألتنويع في أ

شكال على ألتعلم، ونظرأ لاحتوأئها
 
لوأن ألا

 
 فتثيره، وبذلك نحقق ألك فاءأت ألمستهدفة وألا

نها وقيمتها
 
  :أ

 بصرية صور  في ألعلمية ألحقائق تقدم •

شكال بين للمقارن  بعدأ للمتعلم تعطي •
 
حجام ألا

 
بعاد وألا

 
 وألا

نماط متعددة •
 
ساليب ألا

 
 وألشكل ألعرض وأ

 عليها ألحصول في ألإنتاج وسريعة سهلة •

 من ألصور  أستعمال في جألتدرّ : منها ألمبادئ بعض مرأعاة من بدّ  لا ألصور، أستعمال وفي   
سهل

 
صعب، إلى ألا

 
 فترأت في صور  أستخدأم ألمتعلمين، بين ألفردية ألفروق مرأعاة وكذأ ألا

 م(1989 )ألرباعي، ألذهن تشتيت لعدم متباعدة



 

ن من لابد :الصورة اختيار معايير. 5
 
  :شروط منها على ألصورة تحتوي أ

 ألمتعلم لدى وألإثار ألتشويق عنصر -
 وألتحفيز وألرغبة ألدأفعية تثير - 
 وألنقد وألتحليل ألملاحظة على تشجع - 
 ألتعقيد من وخالية ووأضحة بسيطة تكون-
 للمتعلم ومستويات ألنمو وألعقلي ألنفسي ألمستوى تناسب -

هدأف ترتبط -
 
 ألتربوية بالا

 فيه يعيش ألذي ومحيطه وبيئته وسطه من مستقاة تكون-
 وألاستيعاب وألتركيز ألفهم تيسير على تعمل-
  ألانتباه تلفت-
 ترتبط بالموقف ألتعليمي-
 تساعد ألصورة على بلوغ هدف ألدرس -
لوأن بشكل جذأب وملفت-

 
 تستخدم ألا

 تشكل ألصورة مع ألمادة ألمك توبة وحدة متكاملة -
 تكون وأضحة ألمعالم جيدة ألإخرأج، وبعيدة عن ألتعقيد.-
فهذه ألشروط ألمتوفرة في ألوسيلة ألتعليمية "ألصورة" هي للتعزيز وألمساعدة وألدعم، كما   

نها تفيد في تشجيع ألمتعلمين وتحبيبهم في ألدرأسة، وتمكينهم جوأ مناسبا، 
 
يساعدهم على أ

 ألتعبير، وتنمي إدرأكهم وتعزيز ألملاحظة لديهم وألاستعدأد ألدأئم للدرأسة.



 

 
 

على هذه 
 
هم ألوسائط ألتربوية ألبصرية ألثابتة، من بينها ألصور ألتي وردت أ

 
يمثل هذأ ألشكل أ

هميتها في ألعملية ألتعليمية ألتعلمية، وألصورة من ألوسائط ألتربوية 
 
ألوسائط، نظرأ لا

ألمعتمدة منذ ألقديم ولا تزأل إلى يومنا هذأ في ألك تب ألمدرسية، ولكن فقدت قيمتها من خلال 
 ألوسائط ألبصرية ألسمعية كعارض ألفيديوهات وألوسائل ألسمعية.

  خاتمة: .4

دأ ة توأصليه فعالة؛ إذ تقدم مجموعة خبرأت وموأرد في سياقات مختلفة، تكون 
 
تعد ألصورة أ

وجذأبة، تثير ألدأفعية  و ألرغبة لدى ألمتعلمين، فالصورة هي إحدى وسائل هذه ألصور مشوفه 
نها لا

 
في ألمناهج وألك تب ألمدرسية  -في وقتنا ألحاضر -تزأل تستعمل ألتعليم ألقديمة، إلا أ

كوسيلة  إيضاح، من مميزأتها ألبساطة وألتشويق وألوضوح و تقليل ألجهد وإصابة ألهدف، 
فمن خلال ألصورة يعبر ألمتعلم ويستعمل قدرته ألموسوعية ألتي أك تسبها من قبل، فيبدع 

يسير ألفهم وألاستيعاب، وتمكين ألطفل من بذلك من خلال ما يرأه من صور، إلى جانب ت



 

ألتعبير بسلاسة  وسهولة، مع مرأعا ة في أختيار ألصورة مستويات نمو ألطفل، لتلبيه ألغايات 
هدأف ألمنشودة، ومرأعاه ألفروق ألفردية، ألتي من خلالها يتم أك تشاف قدرأت 

 
وألوصول إلى ألا

 ألوسائل ألمتاحة.ألمتعلمين ألتي تتفاوت بحسب ألبيئة  وألتربية و

 : توصيات

 ؛تك ثيف ألعمل بالصورة وعرضها في ألسبورة-

 ؛إدرأج ألصورة في ألك تب ألمدرسية-

 .ترقيه ألندوة إلى ملتقى وطني-
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 الحمولة المعرفية والقيمية للصورة التعليمية.

 اقراءة في المقررات الدراسية للطور الابتدائي نموذج
 

 سردوك رشيدة د/
  mascara.dz-serdouk rachida@univ،معسكر إسطمبوليجامعة مصطفى  1

  :الملخص
يعد استخدام الصورة في التعليم من التقنيات التربوية الحديثة التي لها الدور الفعال في 

الصورة تجذب الطفل وتضع له الابتدائي، ف ر تحقيق التواصل خاصة لدى المتعلمين في الطو 
ساسية لتنمية إن النص ، عالما موازيا في ذهنه

أ
مهم جدا في العملية التعلمية، فهو الوسيلة الا

ساسية ل
أ

داة ووسيلة ا
أ

يضا ا
أ

تنمية المهارات المهارات اللغوية للطفل، كذلك تعد الصورة ا
داة ووسيلة قوية وفعالة لتحفيز المتعلم وتشجي اللغوية لديه ،كذلك تعد الصورة 

أ
عه على ا

ا سبق نحاول في هذا البحث تقديم قراءة تحليلية التواصل والتعبير الشفهي ، وانطلاقا مم
للمضمون القيمي والمعرفي للصور التعليمية في المقررات الدراسية للطور الابتدائي، 

ولى ابتدائي ، والتركيز على إبراز الوظيفة التي تؤديها الصورة 
أ

وبالتحديد مقررات السنة الا
والمهارات لدى المتعلم، وتوصلنا من ودورها في العملية التعلمية،  وفي تعزيز القدرات 

همية توظيف الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي ودورها الاساسي 
أ

ل هذا البحث إلى ا خلا
 في تعزيز ك فاءات التلميذ المعرفية والتواصلية .

 
لمقررات الصورة التعليمية ،المنهاج الدراسي، الطور الابتدائي، ا الکلمات المفاتيح:

 . الوظيفة التربوية والتواصلية ،الحمولة المعرفية، الحمولة القيميةالدراسية ،
The cognitive and value load of the educational image. 

Reading in the primary school curricula as a model 
Abstract 
Using the image in education ia a modern educational technique for its active 
role in achieving communication, especially among learners in the primary 
school. Images attract the child and put a parallel world in his mind. The text 



 

is extremely important in the process of learning  as being fundamental 
means to develop the liguistic skills so that the image as well. Besides, images 
are powerful and effective tool to motivate and encourage the learner to 
communicate and express verbally. 
Thus, in this research paper, we try to analyse the value and knowledge 
content of educational  images in the primary schools’ curriculum ; mainly 
first year. We focus on highlighting the function performed and its role in 
the learning process and enhancing learner’s abilities and skills.  
Through this research, we have found the importance of using the eduction 
image in the textbook and its primary role in enhancing the student’s 
cognitive and communication competences. 
Key words : The educational picture- The curriculum- Primary phase- 
Academic courses- cognitive load- value load-  educational and 
communication function.  

 
 
 
 
 

مقدمة -1  

ثير والاقناع
أ

هم وسائل التا
أ

من في العملية التعليمية وعامل مهم  تعتبر الصورة من ا
ل عملية وتدعيمه لتسهي المك توب ،حيث تقوم الصورة بشرحه  عوامل فهم النص

ن الصور 
أ

متكاملة ة تشكل مع النص المك توب وحدة فنية الفهم بالنسبة للتلميذ لا
 ومترابطة .

همية الصورة فوظفوها 
أ

لقد انتبه المختصون في علوم التربية وعلم النفس إلى ا
 واستثمروها ف

أ
هميتها التربوية والتواصلية وحتى ي مجال التربية والتعليم ونظرا لا



 

  الرمزية وضعت الصور 
أ

عداد كبيرة خاصة في ك تب الطور الابتدائي بشكل وبا
ولى، ذلك 

أ
 المراحل الا

أ
نها تحتوي على ن لا

أ
الصورة تفهم من مجرد رؤيتها كما ا

 معنيين معنى ظاهري ومعنى باطني.
 إليها المعلم  ويستخدمها بغية تقريبن الصو إ

أ
  رة التعليمية هي وسيلة يلجا

المفاهيم المجردة الى ذهن المتعلم وذلك حتى يضمن فهمه واستيعابه لتلك 
مثلتها المعطيات ومن ثم 

أ
صور الحيوانات تفاعله معها والاستجابة لها ومن ا

ه النباتات ...اكالاشخاص الخضر والفو  
  ك تب السنة اولى ابتدائي ن موضوع هذه المقالة يركز على تحليل مضامينإ

ة للصور الموجودة في هذه السندات البيداغوجية .يبالتركيز على تقديم قراءة تحليل  
 45: 2002عبد العظيم عبد السلام الفر جاني،)تعريف الباحث  ان الصورة التعليمية حسب

شرة هي العامل المشترك الاساسي في الغالبية العظمى من العروض الضوئية والعروض المبا(
دى دعامات اي نظام تعليمي ،ولكي يتضح دور الصورة والك تب المدرسية لذلك فهي اح

 فيها وصلتها الاساسية بالتربية .الاساسي في التعليم ينبغي العرض لبعض الجوانب المهمة 
 

أ
همية ودور الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي في الطور الابتدائي ونركز نتساءل عن ا

 ا
أ

عن وظيفة الصورة التعليمية في تنمية  كذلك نتساءل ،ابتدائي ولىلتحليل على السنة الا
 يلة المعرفية والتواصلية لدى هذا المستوىالحص

أ
اللغوية  مثرها على التلاميذ وعلى مهاراته، وا

 والمعرفية .
والاجتماعية التي تحملها الصور التعليمية في منهاج الطور  والدينية  ماهي القيم التربوية

 الابتدائي؟
 

بها الصورة التعليمية في الك تاب المدرسي عن طريق مقاربتها من ماهي المكانة التي تحظى 
ل نوع الصورة واعدادها وكذلك تصنيفاتها   ؟خلا

 في المقابل 
أ

ن للصورة التعليمية دور ووظيفة مهمة في العملية التعلمية وتعزيز نفترض بداية ا
 ..مهارات المتعلم اللغوية وقدراته العقلية من ذكاء وتذكر وتركيز وتعبير .

ثناء إ
أ

عدادهم لتلك الصور الفترة العمرية للطفل وحاجاته النفسية كما نفترض مراعاة المؤلفين ا
  ومحيطه الاجتماعي حتى لا تكون هناك فجوة بين المدرسة وباقي الفضاءات الاجتماعية .

 * 
 
 هداف الدراسة:ا



 

لات والمعاني الخفية للصورة التعليمية وكيف تم اختيارها وهذا بتقديم قراءة  ،ابراز مختلف الدلا
 تفكيكية لرموزها ومعانيها .

  .ي تساعد على التفكير الاستنتاجيتقديم الحقائق العلمية في شكل صور ومعلومات بصرية فه
لات الضمنية للصور التعليمية .  الوقوف على معاني ودلا

المدرسي لها علاقة بحياة تعليمية الموظفة داخل الك تاب ن كانت الصور المحاولة معرفة إ
 بالمنهاج الدراسي . له الصورة التعليمية بربط الواقع وحتى تسمح ، المتعلم الاجتماعية

 
أ

جل تحليل هذا الموضوع ودراسته اتبعنا منهج التحليل الكيفي وهو منهج ساعدنا على من ا
 قراءة محتوى الصور التعليمية ومضامينها 

أ
 يضا .الظاهرة والخفية ورموزها الدالة ا

ل الوقوف على مقاربة مضامينها الظاهرة والخفية إ تبعنا تقنية تحليل محتوى الصور من خلا
، وحتى نثري الموضوع ودورها في نجاح العملية التعلمية وتحفيز المتعلم على الدراسة والانتباه

 
أ

 قمنا بعدد من المقابلات مع معلمين معنيين بتدريس الميداني ك ثر في واقعهونقترب منه ا
 تلاميذ السن

أ
ولى ابتدائي من ا

أ
قوال جل تدعيم تحليلنة ا

أ
، هاته ذوي الخبرةالمعلمين وهم من ا با

خيرة 
أ

  الا
أ

ن تضفي بصمة نها شا
أ

 واقعية على الموضوع المدروس .ا
 
 وظيفة الصورة التعليمي - 2

 
 .ولى ابتدائي نموذجا ة في الك تاب المدرسي ك تاب السنة ا

ولىك تاب السنة الك تاب الذي نحلله هو 
أ

اللغة  يجمع في مضمزنه ثلاث مواد  هيابتدائي الا
 لك تب الجيل الثاني 2016مطابق لمنهاج  ،العربية و التربية الإسلامية و التربية المدنية

سلامية ، التربية المدنيةوالمسمى  .ك تابي في اللغة العربية ، التربية الاإ   
كذلك ، ورةصوقد لا ننتبه للك تابة كما ننتبه لل ،لكبير والصغيرن الصورة تجلب الانتباه اإ

 بالنس
أ

كدت الدراسات النفسية ا
أ

وتركيزه خاصة كبير في لفت انتباهه دور للصورة  نبة للطفل ا
ستطاع يعطي ن ا، فيحاول فهمها وإليها،  فهي تشده إذا كانت الصورة كبيرة وواضحة وملونةإ

 .انطباعه وتعليقه  البسيط.
شكال وحيوانات خضر رةوماذا تحمل تلك الصو 

أ
 و فواكه ..،  فيعدد محتوياتها من ا

 ن إ
أ

تؤدي فوجدناها تحليلها  حاولناولى ابتدائي النصوص والصور التي وضعت في ك تاب السنة ا
 
أ

 .دوار ووظائ ف عدة ا
  ن الصورةإ

أ
 خر للغةفي الك تاب المدرسي تستعمل كوجه ا

أ
فكار وخلق جو ، تسمح باستنطاق الا

  ،واصلوحتى التمن الحوار والنقاش 
أ

 فكار والتمثلات .كذلك هي وسيلة مهمة لنقل الا



 

 
  الصور  تصنيف 2-1

 
 : ولى ابتدائيفي ك تاب السنة ا

 
 عن

أ
 د تصفح ك تاب السنة ا

أ
ول ما تلاحظه هو العدد الكبير الموظف من الصور ولى ابتدائي ا

خرهلى إبتداءا من واجهة الك تاب إ
أ

  ،ا
أ

  حجام كبيرةوتظهر تلك الصور في عمومها با
أ

لوان بارزة وا
 وجميلة

أ
فرادا وا

أ
 شياء ونباتات حيوانات وخضر وفواكه ...، وتتضمن ا

   144يتضمن الك تاب حوالي 
أ

خرى صفحة كلها فيها صور با
أ

صغيرة ونوع  حجام كبية وا
فكاره  " وهي الموظفة هي الصورة التشكيليةالصورة 

أ
نتجها الفنان وسكب فيها ا

أ
اللوحة التي ا

دوات تلوين، 
أ

جهزة مختلفة فهي تتكون من الشكلوروحه وعواطفه عن طريق وسائل وا
أ

 .وا
 (107 :2012طارق عابدين بن إبراهيم عبد الوهاب، )" والمضمون

 
و 

أ
شكال الفنون الذي ينقل واقعا ما ا

أ
وهي تختلف عن الصورة الفوتوغرافية "شكل من ا

ومون،يبت
أ

 (  7: 2013كر مشهدا ما من نسج الخيال انطلاقا من واقع ملموس " )جاك ا
ين وتحته توجد عناو ك تابيبخط عريض ولون وردي  ابداية واجهة الك تاب تحمل عنوان

بيض  تشير إل
أ

في اللغة العربية ،في التربية مواد التي يحتويها الك تاب ال ىفرعية باللون الا
ذ يحمل هذا الك تاب كذلك تحتوي واجهة الك تاب صورة لتلميالمدنية ،الاسلامية ،في التربية 

 
أ

المساواة بينهم في  بجانبه تلميذة، وهنا إشارة ضمنية إلى حضور الجنسين وتحقيق مبدا
 الحضور والدراسة.

 بتصفح الك تاب نجد في بدايته جدولا مفصلا فيه محتويا
أ

ت الك تاب بشكل دقيق عندما نبدا
 
أ

ب يتضمن ثلاث مواد حاول المؤلفون وضعها كلها في جدول منظم ن الك تاومنظم نظرا لا
الحروف و،الوحدات و،الدروس و ،عناوينالو ،المحاور  ومتناسق  حيث تظهر في كل خانة

حيث يقدم درس في اللغة العربية ويليه درس في التربية   ،.والصفحة ،،والمواد المدرسة
يوجد تنويع في المواد وتعطى ، الاسلامية ثم درس في التربية المدنية حتى نهاية الك تاب

   ،دينية ومعرفية واجتماعية للتلميذ معارف وقيم مختلفة في ك تاب واحد
أ

مر جيد لا
أ

نه وهذا ا
 يختزل عدد الك تب في ك تاب واحد .

فيتم رس نجد بطاقات تعريفية وضعها المؤلفون تعرف كيف يتم تدريس كل مادة بعد الفه
 لى العنوان لفهم المنطوق وتوجد عبارة الاشارة إ

 
لاحظ وا

 
حيث المطلوب من التلميذ هو  عبرا



 

 كذلك توجد عبارة ، مشاهدة الصورة والتعبير عما لاحظه فيها
 
بني وا

 
حيث يقوم التلميذ  قراا

سفل الصورة ويركب جملا ويقرؤها .
أ

 باستخراج الكلمات من النص الموضوع ا
ل هذا ظنلاح   من خلا

أ
مية الصورة في عملية التعلم هالك تاب كيف انتبه المؤلفون الى ا

 
أ

 ولوها اهتمامحيث ا
أ

  ةعداد ك ثير ا كبيرا فوضعوها با
أ

 .حجام مختلفة كبيرة وصغيرةوا
 المساحة التي ن إ 

أ
  ،ة التي شغلها النصكبر من المساحشغلتها الصورة ا

أ
ن وهذا يدل على ا

 دود إالتلميذ في هذه المرحلة مش
أ

يعرف قراءة النصوص  حرى هو لالى الصورة بدرجة كبيرة وبالا
 فكيف يتم وضع نص لتلميذ لم يدرك بعد الحروف ويجيد قراءتها .

 
أ

ي المواد الثلاثة التي ذكرناها ف دروس على شكل صور  الك تاب فهييتضمنه  ما عن باقي ماا
 
أ

 ول صور وا
أ

ول هي صورة لا
أ

مة وضعت في الدرس الا
أ

ب وا
أ

وطفل وطفلة  في جو  سرة مكونة من ا
 مشحون بالحب والعطف عائلي مرح 

أ
  ،ثناء تناول الطعاما

أ
همية الا

أ
سرة وهنا يشير المؤلفون إلى ا

 ،فهي مؤسسة التن
أ

 حتضن الطفل والفضاء ولى التي تشئة الاجتماعية الا
أ

ول الذي الاجتماعي الا
 . عنها بنوع من البساطة  وبالتالي ليس غريبا عليه صورة كهذه ويمكن له التعبير ،عاش فيه

 
أ

  ،الاجتماعي للمتعلمن المؤلف على دراية بالواقع كذلك يمكن القول ا
أ

سرة فاليوم نوع الا
  هي ةالمعاصر 

أ
 الا

أ
م والا

أ
ب والا

أ
التغيرات  طفال نتيجة جملةسرة النواة التي تتكون من الا
وهذا كمحاولة لتقريب التلميذ من واقعه ، الاقتصادية والثقافية التي عرفها المجتمع الجزائري 

 المدروس .
 ويليه درس 
 
 ويوظف الكاتب  طيع والديا

 
ثم ينتقل الى صورة ية كريمة من سورة الاسراء  ا

 عائلة كبيرة وهي الاسرة الممتدة حيث نجد الجد والجدة والوالدين 
أ

ومطلوب من  حفادوالا
 التلميذ التعبير والملاحظة.

 
أ

سرة والعائلة وهو فضاء طبيعي للطفل ويعرض فيه صور في فضاء البيت يعبر عن الا
شياء ا

أ
شخاص والا

أ
ريكة .... ثم ينتقل الىوالحمام والمطبخ كلا

أ
  الا

أ
المدرسة ك خرى فضاءات ا

  ويعرف التلميذ
أ

 رسة.علاقة بالمدبورة وكل ماله والسء صدقاء والفناعلى المعلمة والا
يعرض فيها  ة جميلة للريف تعبر عن فصل الربيعفيعرض صور  ،لى فضاء القريةثم ينتقل إ

زهار ويحاولان إسكنات ريفية جميلة وحقول ومزارع خ
أ

مساك ضراء ،وطفلين يقطفان الا
 الفراشات .



 

 
أ

 في درس ا
أ

 ن ينقل التلميذ إلى فضاء معرض الك تاب حيث تشير الصورةخر يحاول الكاتب ا
  إلى

أ
الك تب بلهفة  على المعرض يشترون ويستكشفون افدوفراد توامجموعة كبيرة من الا

 ويتبادلون النقاشات 
صورة تعرض مباراة لكرة القدم فنجد الرياضيين والجمهور وكرة القدم في فضاء الملعب 

 وعلم  الجزائر .
 
أ

  .طفال يقومون بتنظيف الطريق من القمامة في جو من التعاون في فضاء الشارع صورة لا
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 ولى ابتدائي :الصورة التعليمية في ك تاب السنة ا

 اليها المعلم بغية تقريب المفاهيم المجردة الى ذهن "
أ

ان الصورة التعليمية هي وسيلة يلجا
ثم تفاعله معها والاستجابة التعلم ، وذلك حتى يضمن فهمه واستيعابه لتلك المعطيات ومن 

مثلتها صور الخرائط ،الصور الفوتوغرافية ،صور حيوانات ،نباتات
أ

)محمد عبد الباقي " لها ومن ا
حمد،

أ
 , ( 117:  2005ا

ي شيئ اخر، لذلك نجد عدد 
أ

ك ثر من ا
أ

التلميذ في الطور الابتدائي هو طفل تشده الصورة ا
كبير من الصور وظفت في هذا الك تاب، وتم اختيارها بطريقة تناسب قدراته العقلية واستجابته 
الفيزيولوجية البصرية، وقد وقفنا في تصفحنا وتحليلنا لهذه الصور على الوظائ ف التي تؤديها 

 نها: نذكر م
 :الوظيفة التواصلية* 

 صلية والتي منها القناة البصرية هناك قنوات ك ثيرة للاتصال تسمح بنقل الرسائل التوا
 

ساسيا على الاتصال غير اللفظي "
أ

هذا النوع من الاتصال يرتبط بالرؤية ويعتمد اعتمادا ا
  ( 7: 2012، وتعبيرات الوجه والعين ونحوها" .)محمد العبدوعلاماته الحركية الجسمية 

وهي   ،المتعلمربط المعلم بور مهم والصورة هي همزة الوصل التي تللتواصل التعليمي د
 ،فتصبح جسرا لابد منه في العملية التعليمية ،ه الوظيفة حسب معطيات المنهاجتؤدي هذ

 ومن صور وظيفة التواصل في 
أ

  ولى ابتدائيك تاب السنة ا
أ

سرة الصورة التي وضعت لفضاء الا
لحديث ارك لتشكلها صور تحتوي  قيم التفاعل والتبادل وال ،ب ومعرض الك تابوالملع

 السلوكات .والمعلومة و



 

ثير العاطفي والمعرفي 
أ

لي للصورة يجعلها اداة اتصالية عالية التا بالإضافة الى المخزون الدلا
ل دورها في عملية التواصل تعتبر الصورة وسيلة شديدة  همية ،فمن خلا

أ
لنقل الثقافة  الا

 ( 8:  2020/2021")حسوني مباركة وروجة مباركة ، 
دخال التلميذ في هاته الفضاءات هو محاولة لدمجه في وسطه الاجتماعي المعتاد إن إ

وفي هذا الصدد يرى  اتقان مهارة التحدث،، مما يسمح له بسهولة والذي يحتك به يوميا
ن للصور 

أ
همية كبيرة المعلمون ا

أ
وهي كذلك  ،معلومة وتثبيتها في ذهن المتعلمفي ايصال ال ا

  وسيلة من وسائل التعبير والتواصل وسند
أ

ة نشطة اللغويبيداغوجي هام يساعد في تقديم الا
 
أ

 يضا .وتنمية قدرات التلميذ اللغوية ا
يمية ومناسبتها للموقف التعليمي وبالتالي كما صرح معظم المعلمين بانسجام الصورة التعل

  للصورة التعليمية
أ

 همية في تنمية الك فاءات التواصليا
أ

ساس ة بوصفها المصدر والمرجع الا
لها يتمكن المتعلم من ربط الواقع الحقيقي بالتصورات  ،للتعبير القبلية وتقريب فمن خلا

  المفهوم للتلميذ.
كيف نمكن المتعلمين من انتاج الافكار والتعبير  الباحثين " والسؤال المطروح حسب 

و الهام  عنها ؟يتم ذلك من
أ

و ومضة ا
أ

ل خاطرة ا ثم الاستعانة بالتفكير والخيال للإهتداء خلا
و صورة ")بهلول شعبان ،العملية الإ لإخصاب

أ
 ( 278: 2021بداعية انطلاقا من نص ا

 
أ

 ومن ا
أ

يضا ا
أ

 نها تجعل الدوار تلك الصور ا
أ

 تلميذ كمدرك لا
أ

ل دوات التواصل الفاعداة من ا
 
أ

 التي القيم والتجارب فكار ووالمؤمن بضرورة تبادل الا
أ

داه فعالة من ا
أ

 دوات التواصل .تعتبر ا
 
 الوظيفة التربوية :* 
 

همية القيم والمعايير التي بنيت إ
أ

ن حضور الصورة وتوظيفها في الك تاب المدرسي يشير إلى ا
 
أ

 عليها الصورة وإلى ا
أ

يم فنية وثقافية وحضارية داة للتربية وتكوين تلميذ وفق قهمية نشرها كا
 
أ

 ومن وظائ  ،يش في عصر وحضارة الصورةننا نعلاسيما ا
أ

النص نها تقوم بتشخيص مضامين فها ا
 
أ

فكار ا
أ

و ا
أ

و عبارات ا
أ

 امكن تقديم حيث ي ،و تصوراتسواء كانت عبارة عن مفردات ا
أ

شياء لا
 المحسوسة 

أ
وقد ذكر العالم نصوص .اللفاظ ولا ق الصور لا عن طريق اكبر عن طريبك فاية ا

 
أ

ل دراسات مريكي المعروف جيروم الا برونر المعروف بدراسته عن التفكير والتربية من خلا
ن الناس يتذكرون 

أ
بالمائة فقط مما يسمعونه وثلاثين بالمائة فقط مما يقرؤوه  10عديدة تبين ا



 

و يقومون به إلى ثمانين بالمائة ")شاكر عبد 
أ

،في حين يصل ما يتذكرونه من بين ما يرونه ا
 ( 14: 2005الحميد ،

الوسط  سمج بتمثيل الوقائع والموضوعات التي قد لا يصادفها المتعلم فين الصورة تإ
 
أ

كما تعمل الصورة على ابراز وتجسيد بعض ، و التي تستعصي على الملاحظة المباشرةالقريب ا
 عل الواقع والظواهر

أ
 .التحولات التي تطرا

لى ترسيخها لدى المتعلم من ى قيم تربوية ك ثيرة يطمح الك تاب إعند تصفح الك تاب نقع عل
لها تجسيدها في صور فوتوغرافية ملونة وجميلة ك قيمة   خلا

أ
 همية ا

أ
سرة والعائلة والرباط الا

البيئة كذلك الحفاظ على حبة والصدق والتعاون والتضامن والنظافة ومالاجتماعي وقيم ال
 ة واحترام الكبير .التحي

خلاقية 
أ

ترسيخها لدى لى يرة وراقية يطمح الك تاب إك ثهادفة لقد لاحظنا وجود قيم تربوية وا
ن الصورة التعليمية التي تم وضعها وفي هذا الإ ،التلاميذ

أ
مناسبة لقدرات طار يرى المعلمون ا

 
أ

وبالتالي تسمح  ،على قدر كبير من البساطة والوضوح فالصور  ،ولى ابتدائيالتلميذ في السنة ا
 له باك تساب المعارف

أ
ئته الصور قريبة من المتعلم ومن بيخر تظهر تلك ، وفي جانب ا

 عليها د يحثالدينية التي  ومستلهمة من قيمه ،الاجتماعية
أ

خير ين الاسلام حتى يمكن في الا
وهذا هو الهدف  ،ليكون مواطنا صالحا يه من القيم الدينية والوطنية ما يؤهلهبناء مواطن لد

 .بعيد المدى الذي تطمح المدرسة الجزائرية لتحقيقه
 

صلاح الباحث ات التفكير لدى المتعلمين القراء، وعرفها مساعدة على تنمية قدر بتسمح 
نها علامة تعتمد على منظومة ثلاثية من العلاقات بين الاطراف التالية مادة التعبير 

أ
فضل "ا

 ،وهي 
أ

شياء الا
أ

شكال التعبير وهي التكوينات التصويرية للا
أ

 لوان والمسافات وا
أ

شخاص والا
لية المشكلة لهذا ومضمون التعبير وهو ي بنيتها الدلا

أ
شمل المحتوى الثقافي للصورة من ناحية وا

خرى")صلاح فضل ،
أ

 ( 7-6:  1997المضمون من ناحية ا
يمكن تجسيدها الا بواسطة لا العمل على تقديم التصورات والخلاصات التركيبية التي 

 تسهل عملية الحفظ والتذكر فقد تكون وهي  ،الرسم والصور 
أ

حيانا ا
أ

بلغ من الخطاب الصور ا
 .ول المط

 
 حادثة : مال ووظيفة الصورة في تنمية مهارات اللغة * 



 

ك تساب مهارات ك ثيرة وتعرف اتسمح الصورة التي تم وضعها في الك تاب المدرسي للتلميذ ب
 المهارة في م

أ
مر ما بدرجة من اتقان مقبولة وتتحدد درجة الاتقان فهومها العام "القدرة على تنفيذ ا

 ة المقبول
أ

مر تراكمي تبدا
أ

مهارات بسيطة تبنى عليها مهارات ب تبعا لمستوى التعليم والمهارة ا
 
أ

 ( 43: 2012عبد الله علي مصطفى ،) خرى"ا
 
 :تنمية مهارة التحدث -

 
أ

و المحادثةالإيضا مهارة وتسمى ا
أ

فراد ،فهو نشاء الشفوي ا
أ

ك ثر استعمالا في حياة الا
أ

، وهو الا
داة الاتصال  

أ
المحادثة ولا سيما في المراحل ويعتمد على  ،والبيئة المحيطة بهموالتفاعل بينهم ا

 
أ

 ولى للطور الابتدائيالا
أ

دادهم ملتدريبهم على النطق الصحيح وإ ساسي، وهي تعليم خاص وا
 
أ

ن المحادثة تسمح بالتعبير عن بالمفردات التي تمهدهم للك تابة في الموضوعات التي تطرح لا
بلغ المعاني  واطر يعبرما يجول في الوجدان الانساني من خ

أ
الفرد عنها شفويا وينتقي  فيها ا

 
أ

جمل الا
أ

رقى التشبيهات والصور الرفيعة وا
أ

 ( 39:  2006،فهد خليل زايد)لفاظ وا
 ن موضوع المحادثة مهم بالنسإ

أ
ل تعبيره بة للتلميذ في الطور الابتدائي لا ن من خلا

ئه ومعلمه يمكنه التحدث بطلاقة    .ين وضوح كبيرو ومحادثته لزملا
ن الوصول إلى اللغة وسيلة تواصلهاما، فتعبير الشفوي نشاطا يمثل ال

أ
، ولاشك ا

 
أ

خرين يمثل حلقة ا
أ

 ساسية لاالا
أ

راتب ) ثانيا ولا والاجتماعيندماج المتعلم في وسطه المدرسي ا
 (201: 2003عاشور، قاسم 

 
نها الحص الصورة التعليمية تساعد على تنمية

أ
ثراء إ تساهم فييلة المعرفية لدى المتعلم لا

 الرصيد المعرفي وبناء المحصول اللغوي والفكري للتلميذ .
 
أ

 فيتم خلق جو من، خر يقوم المعلم بشرح الصور وربطها بالدرس التعليميوفي جانب ا
ويتحدث  دة فيشاهد ويناقشفيتفاعل التلميذ مع الصورة الموجو بين المعلم والمتعلم، الحوار

 
أ

 داب الحوار.ويتعلم ا
كد 

أ
 لقد ا

أ
 ن الصورة تشد انتبالمعلمون على ا

أ
 ك ثر من النص المك توب فيقوموناه المتعلم ا

ك ثر تفاعلا مع الصورة، بالتعليق عليها فيما بينهم
أ

فالصورة التعليمية  ،من النص ويظهر التلميذ ا
نها تسمح للتلاميذ من معرفة امكانياتهم اللغوية والمعرفية وقدراتهم في تراعي الفروق الفردية 

أ
لا

 م والاستيعاب .الفه



 

 
  الدور التعليمي للصورة في ك تاب الرياضيات والتربية العلمية والتكنولوجية 3- 2-2

ولى
أ

ابتدائي المدرسي الموحد في مواد الرياضيات و التربية العلمية  ك تاب السنة الا
ولى ابتدائي الجيل الثانيو

أ
لك تب الجيل الثاني   2016، مطابق لمنهاج التكنولوجية سنة ا

تم دمج مادتي الرياضيات والتربية العلمية والتكنولوجية بهدف خدمة المفاهيم  وفيه
 المشتركة بين المادتين .

قل  تعليمية صفحة تظهر فيه صور  146عند تصفح الك تاب المتكون 
أ

ك ثيرة ولكن عددها ا
ول صورة وضعت على واجهة الك تاب ،بمقارنة بك تاب اللغة العربية

أ
لتميذ وتلميذة  هي وا

ذا الك تاب .تحمل ه  

  إن مجموع الصور التي وضعت في هذا الك تاب هي صور صغيرة
أ

شياء مرتبة لحيوانات وا
لى المرحلة الذهنية لطفل في هذه المرحلة لم يصل بعد إفا ،ومصنفة تعلم التلميذ الحساب

رانب والحلويات والتفاح ن مجموعة من التجريدية لذلك وضع المؤلفو
أ

صور الحيوانات كالا
  ،ك ثير لتقريب عملية الحساب وتسهيلهاوغيرها 

أ
ل عد هاته الا المحسوسة يمكن شياء فمن خلا

 
أ

 ن ينجز عملية حسابيةللتلميذ ا
أ

صبعه ، فيجمع مثلا عدد الا
أ

رانب عندما يقوم بعملية حسابها با
ما عن التر

أ
ولى إبتدائي، ا

أ
بية كل هذا يجعل من مادة الرياضيات في متناول التلميذ في السنة ا

 العلمية وال
أ

يضا صور تعبر عن الطبيعة والبيئة . تكنولوجية فوضعت ا  

 خاتمة:  .4
أ

خر هذا البحث نستنتج ا
أ

ن للصورة التعليمية مساهمة فعالة في تنمية في ا
بناء كر وحتى لية من تركيز وانتباه ومحادثة وتذ مهارات وخبرات المتعلم وتعزيز قدراته العق

خرى في تنمية، الخيال
أ

نها تساهم من جهة ا
أ

  كما ا
أ

ة خلاقية والوجدانية والنفسيبعض سلوكاته الا
 
أ

 وقات الفراغ وكيفية الحكم من شعور بالتعاطف والتعامل مع ا
أ

 شياء والمواقف .على الا

 ن الصورة التعليمية لها دور في اك إ
أ

صواتها وحروفها تساب المعارف اللغوية والتعرف على ا
 وتراكيبها لتحقيق نطق سليم وصحيح عند الطفل .

 لذلك نرى 
أ

ن تعطى ا
أ

لة الصورة التعليمية في الك تاب المدرسيا
أ

بحيث  ،همية كبيرة لمسا
ي وضعية تواكب التحولات التي من الضروري تطويرها حسب متطلبات العصر وجعلها ف



 

 ن قريبة بحيث تكو ،دها واقع التلميذيشه
أ

تحمل جزءا  خرى من واقعه الاجتماعي ومن جهة ا
 

أ
واحتياجاته  بعين الاعتبار المرحلة العمرية  للطفلن تؤخذ مواكبا للتكنولوجيا، كما يجب ا
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تعد الصورة التعليمية إحدى الوسائل  التي فرضت وجودها في الك تاب المدرسي منذ  :ملخصال

دوارها المتعددة
 
، ، فهي تمثيل محسوس ومشخص للعالم زمن بعيد ، نظرا لفوائدها الك ثيرة وا

المضمون  العلمي والمعرفي للمتعلم وتحرك فيه الجانب الوجداني والنفسي  إيصالتعمل  على  
نه لا  ودافعيته اهتماماته، وتثير 

 
. فالمتعلم  في بداية مساره الدراسي لا يتعلم بدون صورة لا

(،لذا في هذه  Jean Piagetيتعلم إلا بالمحسوس حسب نظرية النمو المعرفي لبياجيه ) 
ن
 
، الانتباه ( والبعد النفسي ) الوجدان   الإدراكنوضح البعد المعرفي )  المداخلة سوف نحاول ا

ثناء تصميمها 
 
ن تراعيه الصورة التعليمية ا

 
ن  إذاالاهتمام ، الدافعية ( الذي يجب ا

 
ردنا حقا  ا

 
ا

هداف المسطرة .
 
 نصل إلى  الا

 . البعد النفسي؛  البعد المعرفي؛ الصورة التعليمية  الکلمات المفاتيح:

Cognitive and psychological dimensions of the 
educational   image 

Abstract: Pictures were widely used in textbooks as pedagogical toolsa long 
time ago due to their many benefits. It is worth to mention that pictures bring 
the real world into the classroom and play an important role in conveying the 
scientific and cognitive content to the learner. Besides, pictures affect 
significantly the emotional and psychological side of the learner as they arouse 
interests and motivation. According to the cognitive theory of human 
development of Piaget, the learner, in the early stages of schooling, can learn 
more with pictures because he is in a concrete learning stage. This 
presentation aims to clarify the cognitive processes   as perception, attention 
and the psychological aspects as   emotions, interest, motivation that must be 



 

taken  into account  while designing pictures as pedagogical tools  to achieve 
learning  goals. 
Key word: Cognitive and psychological dimensions/educational image 

الوسائل التعليمية التي توظف في الك تاب المدرسي،  إحدىتعتبر الصورة التعليمية  مقدمة:
ولى من التعليم ، فهي تؤ

 
دوارا ايجابية متعددة وتحقق وترافقه منذ السنوات الا

 
 دي ا

 
هدافا يعجز ا

داة بيداغوجية تساعد المعلم والمتعلم معا على 
 
ديته، فهي وسيلة توضيحية وا

 
اللفظ عن تا

ق مساهما بذلك في تنمية والمعارف في سياق جذاب ومش، تقدم مجموعة من والإيضاح الإفهام
بعاد المعرفية والنفسية للصورة التعليمية جوانب الشخصية ، لذا تسعى هذه المداخلة 

 
إبراز الا

ن ننسى الحديث عن مبررات استخدامها في العملية التعليمية التعلمية ، 
 
 وماهي، دون ا

ثناء تصم
 
يمها ؟وغيرها من العناصر التي سوف تعطى لنا نظرة المعايير التي تسند  إليها الصورة ا

 شاملة عن الموضوع ككل.
 :الدراسات السابقة- 1 
هميتها 

 
جريت دراسات ك ثيرة حول الصورة التعليمية  وا

 
لذا سنتغرض بعض من هذه   لقد ا

 الدراسات:
 ( Rigny &Lutz 1976ولوتر) دراسة ريجيني  

ظهر 
 
 فيها  اقام بدراسة ا

 
و قالب مك توب مع محتوى ،ر عندما يستخدم بقالب صوري و ثر الصا

(طالبا جامعيا و وزعاهم عشوائيا 40تعليمي يتكون من المفاهيم، وقد استخدما لهذا الغرض )
و   إلى مجموعتين وفق قالب المنشطة و اختبارا لاحقا قاس التعلم على مستوى التذكر و الفهم 

ن المج
 
موعة التي عالجت المحتوى بشكل منظور فاق التطبيق. و كانت نتيجة دراستهما ا

داء المجموعة التي عالجته بشكل مك توب ،وقد ظهر التفوق على اختباري التذكر
 
داؤها ا

 
و         ا

ك ثر 
 
ن الطلبة قد استمتعوا ا

 
التطبيق ،و قارب الدلالة الإحصائية في اختبار الفهم و وجدا ا

 من حيث ة ه النتيجة إلى ما تقوم به الصور ذبمعالجة المحتوى المصور عن المك توب. وقد عزا ه
ثناء معالجة المعلومات و تنسيقها في الذاكرة بشكل تشجيع 

 
الطلبة على التخيلات الذهنية ا

فضل من الرموز .
 
 ا

 (Holmes1987دراسة "لهولمز ")
ن يدرس فيما إذا كان هناك فرق في إجابات )

 
( طفلا من الصنفين الابتدائيين 166حاول ا

سئلة استنتاجية عندما يتعرضون إلى صور تمثل المحتوى المدروس 
 
الخامس و السادس على ا



 

و إلى فقرات مك توبة فقط ،و توصل من 
 
و إلى صور مع فقرات مك توبة توضح هذه الصورة ا

 
ا

ن ا
 
داء  وعة التي تعرضت إلى الصور لمجمخلال دراسته إلى ا

 
داؤها ا

 
و الك تابة معا فاق ا

المجموعة التي تعرضت إلى الك تابة فقط، في حين لم يكن هناك فرق إحصائي بين 
و الصور والك تابة معا

 
ن المجموعة التي تعرضت  ،المجموعتين اللتين تعرضتا للصور فقط ا

 
مع ا

على في عدد ا
 
لإجابات الصحيحة من التي تعرضت للصور للصور كانت قد حصلت على نسبة ا

 و الك تابة .
 ( Bentyes&Devoot1992دراسة بينتيجز و فان دير فوت )

فضل، مما  
 
اختبر فيما إذا كان الطلبة يتعلمون القصة التي تعرض عن طريق التلفاز بشكل ا

ها في ك تاب ،و قد استخدما لهذا الغرض )
 
عمارهم 127لو قرا

 
-10بين )( طالبا وطالبة تراوحت ا

(سنة و وزعاهم عشوائيا إلى مجموعتين واحدة شاهدت القصة عن طريق التلفاز و الثانية 12
هم النتائج التي توصلا إليها هي:

 
تها في الك تاب و كان ا

 
 قرا
 وجود دلالة إحصائية لصالح القصة المتلفزة في عدد المشاهدات ال-1

 
و       طفالتي استرجعها الا

 
 
 .خطاء في قلة الا

نه لا فرق بين مجموعتين على اختبار الاستنتاج و الحكم على انفعالات الشخصيات -2
 
 ا
وجد دلالة إحصائية إلى جانب الصورة المقروءة من حيث قلة الغموض في وصف -3

حين  في،الشخصيات و الوصف الإضافي التفصيلي و استخدام اللغة المباشرة وغير المباشرة 
و         لم تكن هناك فروق بينهما و المدة الزمنية المستغرقة في استرجاعها و القدرة على التعبير

 1 .تصوير المواقف
 تعريف الصورةالتعليمية -2

في اللغة وردت من مادة )ص و ر( و يعرفها ابن منظور قائلا ) الصورة  الصورةلغة : 2-1
تصورت الشيء توهمت صورته فتصور لي التصاوير هي الشكل و الجمع صور و قد تصورته و 

التي تشير إلى   )iconوفي الثقافة الغربية تمتد كلمة صورة إلى الكلمة اليونانية ) .2التماثيل

في اللغة (  image)و( في اللغة اللاتينية imagoالتشابه و التماثل و ترجمت إلى )
في  ( ( Robert  )و روبير     (Larousse)  جما لا روس  عالانجليزية و الفرنسية و يتفق م

و غيرهما كما يشير إلى الصورة 
 
و النحت ا

 
ن الصورة هي إعادة إنتاج شيء بواسطة الرسم ا

 
ا

 les représentation .3النهائية  المرتبطة بالتمثلات



 

 .اصطلاحا2.2
 :  الصورة التعليمية

و مصورا على شاشة 
 
هي شيء مادي محسوس الهدف من استخدامها تجسيد المعنى على الورق ا
سود 

 
بيض و الا

 
و بالا

 
و ،التلفاز و الكمبيوتر و الفيديو وقد تعرض صورة ملونة ا

 
قد تصور حدثا ا

و عدة مش
 
و موضوع معينامشهدا واحدا ا

 
كما تعرف الصورة التعليمية  4.هد لقصة متكاملة ا

نها" تلك 
 
و  المقطع التكوين ، الصورة المرتبطة بمقاطع الدرس الثلاثة: المقطع التمهيديبا

يك تية في الك تاب المدرسي لبناء الدرس شرحا ايستعمل المدرس الصور الديد  .المقطع النهائي
 5."و استثمارا و استكشافا و استنتاجا و تقويما

 مبررات استخدام الصورة التعليمية:- 3
 هناك عدة مبررات جعلت الصورة التعليمية تفرض نفسها في العملية التعليمية التعلمية وهي: 

 فالفرد  ،ولا تعتمد على العمليات المعرفية فقط التعلم عملية مركبة تشترك فيه الحواس
وتلعب حاسة البصر دورا مهما في الإدراك إذ ،يدرك عالمه الخارجي عن طريق الحواس 

ك ثر ت،في التعلم  %75تساهم بنسبة 
 
 مما يجعلها ا

 
خرى كما تساهم ا

 
ثيرا من الحواس الا

طول في الذاكرة و  افالمعلومات التي نشاهده.في التذكر  %60حتى  %40بنسبة 
 
تبقى ا

من هنا تبرز مكانة الصورة باعتبارها وسيلة تستقطب حاسة البصر وتعتبر وسيطا في 
 6ادة (، المالمتعلم  ،)المعلم الديداك تيكي.المثلث  

 ل عن طريق المحسوسل يت  يتهفي نظر   ((Jean Piage: و هو ما تناوله بياجيهم التعلم ا 
ثناء نموه المعرفي

 
ن الطفل ا

 
ظهر ا

 
ين ا

 
يمر بمحطات بداية من التفكير  ،النمو المعرفي ا

و هذه المحطات هي  ةدر مرحلة التفكير المج إلىالمادي المعتمد على الصورة وحتى يصل 
 كما يلي 

  منذ الولادة حتى بلوغ سنتين 
 
 المرحلة الحسية الحركية: تبدا

 م 
 
 .سنوات  7سنتين حتى بلوغ الطفل  نالمرحلة ما قبل العمليات: تبدا

  من سن السابعة حتى 
 
 .سنة  11المرحلة العملية المادية تبدا

  من سن 
 
 . فما فوق  12المرحلة العملية المجردة : تبدا



 

طفال التعليم الابتدائي يعتمدون على المواقف تؤكد  هذه النظرية  فان وإذا دققنا النظر  
 
ن ا

 
ا

نهم لا يستطيع،التعلمية الملموسة 
 
دون المرور بالمراحل  ون التفكير بطريقة تجريدية و ا

 7.المذكورة سابقا

 دوارها اليجابية
أ
و ما تقوم به سواء بإثارة اهتمام المتعلم و خلق التحفيز و  تعدد ا

قتصاد الجهد والوقت و استعمالها كوسيط لإثارة المهارات العقلية الدافعية و ا
 .التقليدية الانتباه و التذكر( مقارنة بالوسائل ،)الإدراك

بعاد المعرفية-4
أ
طفال:لدى  والنفسية للصورة ال

أ
بعاد المعرفية ال

 
هناك مجموعة من الا

 والنفسية  تهدف الصورة التعليمية للوصول إليها  وهي كما يلي:
دراك) البصري (1   تنمية ال 

 الطفل  إن
 
و ،ثناء تكوينه الحسي المعرفي اللغوي الاجتماعي يحتاج للنمو بشكل مستمرا

و العلوم على جميع ما يقع عليه بصر  تعميم المعرفةيتطلب وسائل تعليمية تستطيع من خلاله 
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 ، الاستيعاب ،التذكر ر في تنميتها لعدة مستويات تعليمية ا
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 التحضيري الابتدائي قسم  استعمال الصورة التعليمية في التعليم
  نموذجا
 

 د. بن صالحية كريمة 
 bensalhiakarima@yahoo.fr  جامعة محمد الصديق بن يحي  ى جيجل 
  :الملخص

في المجتمعات الحديثة انتشارا كبيرا وذلك مع الزيادة الكبيرة في  التحضيري انتشر التعليم 
طفالعدد 

أ
وبالتالي زيادة المنافسة على تقديم خدمات  ،مؤسسات التعليم الخاصة ورياض ال

 المو في  ،تعليمية وتثقيفية مناسبة لنمو الطفل
أ

 علمات في القسم التحضيري هذا الإطار تلجا
 استراتيجيات ووسائل تعليمية من  إلى عدة

أ
جل تطوير قدرات الطفل المعرفية استعدادا ا

ومن بين هذه الوسائل نخص بالذكر الصورة التعليمية لكونها  ،للمراحل التعليمية القادمة
قرب إلى عالم الطفل والى اهتماماته

أ
ن الطفل ينجذ ال

أ
شكال وكل ما هو إذ ا

أ
لوان وال

أ
ب إلى ال

ن العمليات العقلية لديه ل تتم إل بالمحسوس  ،مبهج خصوصا في هذه السن المبكرة
أ

كما ا
الصغير استدعاء الصور الغائبة لذلك وجب استحضارها في شكل صور ه حيث ل يمكن لعقل

جل هذا قررنا البحث   ،تعليمية لمساعدته على التعلم وجلب انتباهه دون تنفيره من التعليم
أ

ل
   .علمات في القسم التحضيري للصورة التعليميةعن مدى استعمال الم

 
  ،الصورة التعليمية  الکلمات المفاتيح:

أ
  .القسم التحضيري  ،المعلمات ،بتدائيالتعليم ال ،طفال ال

The use of the educational image in elementary 
school ; preparatory education as a model. 

Abstract: 
The prevalence of early education has increased with the increase of the 

number of private educational institutions and kindergartens in modern 
societies، so the competition increased to provide educational services 
suitable for the development of the child.   



 

That’s way educators use several educational strategies and methods to 
develop the child’s cognitive abilities، in order to prepare the children for the 
school، among these strategies we choose the educational image because it’s 
so close to the child، in addition to that children are attracted to colors، 
shapes، and everything that’s pleasant especially at this early age، Also they  
are living the stage of perceptible mental processes، they can’t recall the absent 
images  so it must be evoked in the form of educational  image. For this reason 
we decided to search for the uses of educational image by educators in 
preparatory class.     

 
Key words: educational image; children; elementary education; 

educators; preparatory class. 
 مقدّمة:  -1

الحالية حول استخدام الصور التعليمية في التعليم المبكر من طرف  يدور موضوع الدراسة                
لمؤسسات التعليم المبكر نا هذا الموضوع نظرا للانتشار الواسع ر وقد اخت ،المعلمات في المرحلة البتدائية

طفال ،الجمعيات التثقيفيةمثل 
أ

نهم يوزيادة المنافسة فيما ب والمؤسسات التعليمية الخاصة ،رياض ال
 
أ

طفالهم وهذا  نلاحظ اليوم ولوياء حيثلستقطاب عدد كبير من ال
أ

ولياء بالتعليم المبكر ل
أ

زيادة اهتمام ال
 لوعي بايندرج ضمن زيادة 

أ
خير مفتاح التطور والعيش  همية التعليم خصوصا في وقتنا الحالي إذ يعد هذاا

أ
ال

س المال الحقيقي فيه هو العنصر البشري المؤهل ،الرغيد خصوصا في عالم تحكمه التكنولوجيا 
أ

 ،ويعد را
فكار مبتكرة

أ
كبر القوى البشرية اليوم صنعت مجدها بالعمل على خلق ا

أ
ن ا

أ
ن سوق  ،حيث نلاحظ ا

أ
كما ا

ك ثر تطلبا من ذي قبل
أ

صبح ا
أ

ك ثر جذبا لل ،العمل ا
أ

 ،عناصر البشرية المبدعة والمتفوقة في المجال العلميوا
مرا حتميا وضرورة لغنى عنها 

أ
صبح الهتمام بالتعليم والتعليم المبكر ا

أ
ن التعليم  ،بالتالي ا

أ
خصوصا وا

ساسية لباقي المراحل التعليمية
أ

طفال في هذه المرحلة لم يك تسبوا  ،التحضيري يعتبر الركيزة ال
أ

ن ال
أ

وبما ا
فلابد للمعلمات في هذه المرحلة من استخدام وسائل  ،و تفكيرهم ل يزال يعتمد على المحسوس ،اللغة بعد

هداف التعليم وطرائق التدريس ،مساعدة في تعليم الطفلتعليمية 
أ

 ،هذه الوسائل تختلف وتتنوع باختلاف ا
وتكييفها مع متطلبات ثم إن التطور التكنولوجي الذي يشهده عصرنا الحالي ساهم في إثراء وسائل التعلييم 

  و حيث قدمت التكنلوجيا حلول عملية لتعليم ذوي الحتياجات الخاصة التعلم
أ

دوات لتعليم اللغات ا
 
أ

تاج وسائل إيضاع جنبية ووسائل محاكات لتعليم طلبة الطب و التكنولوجيا الى غيره من الشعب التي تحال
هم  ،وتعليم متقدمة

أ
ك ثرها ولعل من بين ا

أ
هذه  ،شيوعا واستخداما نجد الصور التعليميةهذه الوسائل وا



 

 في كل مراحل التعليم تعد ركيزة  لغنى عنهاالوسيلة القديمة المحدثة التي 
أ

ساسية للتعلم بالنسبة للمعلم ا
وللمتعلم على حد سواء فهي توفر على المعلم الجهد والوقت لإيضاح المعلومات وهي بالإضافة الى ذلك 

ما بالنسبة للمتعلم فهي تقرب المفاهيم الى ذهنه وتساعده على  ،ليلة التكلفةسهلة الستعمال وق ،بسيطة
أ

ا
فضل وتجذب انتباهه 

أ
 لهذا قررنا  ،تعينه على التذكر والسترجاعكما استيعاب ا

أ
الضوء على هذه ن نسلط ا

 الوسيلة التربوية 
أ

قسام التحضيريةي الصورة التعليمية وكيفيةاستخدامها من طرف ا
أ

لك لما ذ المعلمات في ال
 لها من 

أ
ثر في التعليم المبكر للا

أ
جل ذلك استخدمنا  ،طفالبالغ ال

أ
معتمدين على المنهج الوصفي ومن ا

فيما يخص كيفية استعمالهم للصورة التعليمية في  المعلماتالمقابلة نصف الموجهة لجمع المعلومات من 
طفال

أ
داة كيفية تساعنا على معرفة ا ذلك ،التعليم المبكر للا

أ
نها ا

أ
لتفاصيل الدقيقة التي تخص استعمال ا

سئلة دقيقة  علماتالم
أ

للصورة التعليمية وتعطينا معلومات ثرية ومتنوعة فيما يخص ذلك فيهي غير محددة با
يه. 

أ
 وتترك الحرية للمستجوب للتعبير عن را

ساسية لهذه ندرج الخلفية النظرية لوفيمايلي 
أ

خيرةموضوع الدراسة والتي اقتصرت على المفاهيم ال
أ

ي  ال
أ

ا
طفال 

أ
  في مرحلة التعليم التحضيري الصور التعليمية و ال

أ
برز كما نوصح كذلك في الجزء ال

أ
خير من العمل ا

  نتائج هذه الدراسة وما استخلصته.
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 1تعتبر الصورة "الشكل البصري المتعين بمقدار المتخيل الذهني الذي تثيره العبارات اللغوية." 

شكال تعبر عن الواقع كما نتخيله 
أ

لت او ا شكال لها دل
أ

ن الصورة تتمثل في ا
أ

ي ا
أ

فالصورة إذن تمثيل  ،ا
خر .

آ
 للواقع متشابه عند الجميع لكن تختلف طريقة تفسيره من شخص ل

نه 
أ

مر خلق  ،رغم كون النص المرئي تمثيل للواقع وهو ما ذهب اليه فضل الله الذي بين ا
أ

نه في حقيقة ال
أ

إل ا
ك إيقاعه الخاص. ،لواقع جديد من الزمان والمكان    2ومن ثم فهو يتميز بالحركية والتوتر وامتلا

ن         
أ

ذهاننا الصورة تمثل الواقع ومنه نستخلص ا
أ

الخاصة  بما يتيح للشخص تفسيره بطريقته وترسمه في ا
ن لكل منا طريقته في قراءة احساساته بالوسط الخارجي حسب شخصيته

أ
ي ا

أ
خلفيته  ،وضعه المزاجي ،ا

حيث يعمل الخيال دورا كبيرا في إعطائنا معاني  ،كذلك بداعي الخاصوبحسه الإ الثقافية الجتماعية ...الخ
 . بطريقته التي تحمل بصمتهواحد منهم فالصورة الواحدة التي يراها البشر يفسرها كل  ،وتفسيرات لما نراه 
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في القديم كان التعليم يعتمد على نقل المعارف بصفة مباشرة من المعلم الى المتعلم عن طريق            
ولم تراع  ،هذه الطريقة التقليدية لم تكن تسمح بمشاركة المتعلم في الدرس  ،ما يسمى بالمحاضرة

جل تحسين عملية  ،الدافعية ،الفروق الفردية بين المتعلمين ) الذكاء
أ

الصحة الجسمية...( لذلك ومن ا



 

دخلت طرق ومناهج تعليمية حديثة تجعل المتعلم محور العملية التعليمية
أ

وتساعده على  ،التعليم ا
صبحتو إنما لقاء لمعلومات فهي لم تعد مجرد إ ،بناء تعلماته بنفسه

أ
خذ بعين طر ا

أ
يقة متكاملة تا

ضحت  ،العتبار كلا من المتعلم
أ

هم جزء طرائق التدريس و المنهج بحيث ا
أ

طريقة إيصال المعلومة ا
ولإيصال هذه المعلومات بطريقة جيدة لبد من وسائل مساعدة تعرف بالوسائل  ،في عملية التعليم

 .التعليمية

داة يستخدمها المعلم لتحسين عملو 
أ

نها: "كل ا
أ

و تعرف با
أ

فكار ا
أ

ية التعليم والتعلم وتوضيح المعاني وال
و  تنمية التجاهات

أ
و تعويد التلاميذ على العادات الصالحة، ا

أ
وغرس القيم  التدريب على المهارات ا

رقام.
أ

لفاظ والرموز وال
أ

ساسا على ال
أ

ن يتعمد المعلم ا
أ

 3المرغوب فيها دون ا

نها كل ما يستعين به المعلم، في
أ

يضا على ا
أ

ك ثر إثارة وتشويقا للطلاب  كما تعرف ا
أ

تدريسه لجعل درسه ا
  4ولجعل الخبرة التربوية التي يمر بها هؤلء الطلاب خبرة حية وهادفة ومباشرة في الوقت نفسه.

لقاء وحده يجعل المتعلم يشعر بالملل ويتعود على المثيرات السمعية فلا يهتم لها ن ال
أ

مما  ،حيث ا
علومات لذلك تعد الوسائل التعليمية وسيلة لإثارة دافعية الطفل يقلل من دافعيته ومن استيعابه للم
 للتعلم بحيث تخرجه من جو الركود.

الجتماعي بحيث يجد المتعلم نفسه ضمن  –يندرج استعمال الصورة التعليمية ضمن السياق البنائي  و
جل فك شيفرة ا

أ
ي وضعية مشكلة فيسخر مك تسباته القبلية وتفكيره الناقد وتخيله من ا

أ
لرسالة المرئية ا

   5الصورة للوصول الى تعلمات جديدة.

في مجال التعليم النشط التي تولي اهتماما وتعد النظرية البنائية الجتماعية من النظريات الرائدة 
يضا بالمعارف الحسية التي  ،بتفاعل المتعلم مع محيطه في عملية بناءه لمك تسباته

أ
كما تولي الهتمام ا

ساسا للتعلم ولستثارة حواس المتعلم  ،من محيطه يستدخلها المتعلم
أ

لذلك تعد الصورة التعليمية ا
ل الصور التي يراها   .واستدعاء تجاربه الجتماعية السابقة من خلا

داة التي يستخدمها المعلم لفالوسائل التعليمية وحسب الطناوي
أ

ه وترفع تحسين  من تدريسل: "هي ال
المتعلمين منه، وغالبا ما يطلق على مصطلح الوسيلة التعليمية  استفادة من فعاليته وتعمق من درج

جهزة التعليمية."
أ

 6على كل من المواد التعليمية وال

جهزة المساعدة في إيضاح الدرس حيث تحتاج بعض  
أ

يضا تتمثل في مجموع الوسائل و ال
أ

إذن هي ا
دوات المخبر والخرائط.

أ
جهزة موضحة مثل ا

أ
 الدروس ل

 2007) ،ها كاضمهذه الوسائل تناول
أ

ك ثر شمول حيث ذكر ا
أ

الصورة التعليمية ن ( في تعريفه بصورة ا
دوات والطرق التي تشغل حاسة البصر وتعتمد عليها وتشمل هده 

أ
كوسيلة بصرية تضم مجموعة من ال

نواعها المختلفة 
أ

فلام والشرائح با
أ

المجموعة: الصور الفوتوغرافية، الصور المتحركة الصامتة  وصور ال



 

يضا التمثيلات والرحلات والمتاحف 
أ

رضية ،كما تتضمن ا
أ

،والرسوم البيانية، والخرائط والكرات ال
  7والسبورة...الخ.

يضا كجزء من الدروس حيث 
أ

 ،اللوحة  ،تستخدم الصورة )ممثلة في السبورة وليس هذا فقط فنجدها ا
و الناشيد

أ
و القراءة ا

أ
كما يمكن استخدامها في  ،بطاقات نماذج ...الخ( كنماذج في دروس التعبير ا

دبي.
أ

و النص ال
أ

فكار التي يتضمنها بيت الشعر ا
أ

دبي لتوضيح المعاني وال
أ

  8التصوير ال

ريق إذن يمكن اعتبارها جزء من الدرس وليس وسيلة مساعدة له وفقط فبعض الدروس ل تتم إل عن ط 
نفا.

آ
 واحدة من هذه الوسائل الموضحة ا

يضاح فعالة يستخدمها المعلم كعنصر مساعد على إقول بان الصورة التعليمية وسيلة ومنه نخلص الى ال
فضل للتلاميذ 

أ
ن الصورة بما تمثله من عناصر تختزل والواقع  ،إيصال المعلومة بشكل ا

أ
خصوصا وا

 وتسمح بحرية التعبير عنه تعطي الفرصة للمتعلم لتنمية مهاراته الحسية والبداعية واللغوية .

 : مزايا استخدام الصورة التعليمية  -3-2

اللغوي حيث تلعب دور الدافع للتواصل فهي تتميز بقدرتها على  نتاجللإتعتبر الصورة محفزة  -
يضا ملكة  استدعاء

أ
الصور الخيالية الغائبة لستعمالها داخل غرفة الصف وبالتالي فهي تحفز ا

التخيل. والصورة غير المرفقة بكلمات بعيدة كل البعد عن كونها عائ قا للتواصل فهي تعطي 
العديد من التفسيرات المتنوعة للصورة وتطور حسهم  المتعلمين الفرصة والحرية لإيجاد

ك ثر  ،البداعي
أ

كما تسمح بالعمل الجماعي والتفاعل بين المتعلمين ما يجعل من عملية التعلم ا
 9تحفيزا.

يصال إ رضللتعبير عن مضمون حالة معينة لغ والصورة التعليمية هي الصورة التي تستخدم -
 المعلومة الى الطلبة ب

أ
ن استعمال الصور يقرب المعلومة الى  10ممكن.قل وقت وجهد ا

أ
حيث ا

كبر في الشرح  
أ

 ذهن المتعلمين بالتالي ل يحتاج المعلم الى وقت وجهد ا
إن الصورة التعليمية تساعد كبار الدارسين على التعرف على الكلمات والمعاني كما تساعدهم على  -

معاني الكلمات عن طريق القتران فهي تستخدم في تعليم  ،ربط الكلمة بالشيء الذي تشير اليه 
  11المباشر بين الكلمة والصورة وفي تدريبات التعويض.

شكال وتجعل من المفا ،تقديم الحقائق العلمية على شكل صور تجذب انتباه التلاميذ -
أ

هيم المجردة ا
خصوصا في المراحل العمرية المبكرة حيث تبنى  ،دراك وفهم التلاميذ لهاإمحسوسة تسهل 

طفال الصغار  عن طريق المحسوس. 
أ

 مدركات ال
تعمل على جذب انتباه التلاميذ والزيادة من دافعيتهم للتعلم بما تحتويه الصور من عوامل تشويق    -

 
أ

لوان تعابير ا
أ

 و حتى صور متحركة وقصص مصورة.وإثارة من ا

 :التحضيري التعلم في مرحلة طفل ال -3



 

ربع الى ست سنوات يعيش مرحلة الطفولة المبكرة
أ

ي من ا
أ

باء على  ، الطفل في عمر التحضيري ا
آ

ويتناولها ال
ما المربون و النفسانيون فيصفونها بمرحلة ما قبل المدرسة 

أ
لعاب ا

أ
و مرحلة ال

أ
نها مرحلة صعبة ا

أ
ساس ا

أ
 ،ا

ك تشاف  ك تساب اللغة دور هام في تكيف الفرد  الطفل مع المحيط الخارجي التقليد و الإ ،مرحلة ال بداع . و ل
كلمات بدا من سن السنتين و تكون متمركزة حول  نفسه  4-3يكون الطفل قادرا على صنع جملة من حيث ) 

فع 6ثم تتوسع مع سن 
أ

 في التحكم شيئا فشيئا في ردود ا
أ

 بداله المصاحبة لنفعالته كما يسنوات( كما يبدا
أ

 ا
الطفل في اك تساب مهارات تساعده على التكيف خارج المنزل و النضمام الى جماعة و الذي يتم عادة بعد 

سين و يصبح فضوليا فيما يخص سن  السادسة  و يتعرف الطفل في هذه المرحلة على الفروقات بين الجن
دوار الجنسية الخاصة بجنسه ما يساعده على التك ،جسمه

أ
 بتقمص ال

أ
قران و ينفصل  كما يبدا

أ
يف مع جماعة ال

قران.
أ

خوات و ال
أ

خوة و ال
أ

 12الطفل تدريجيا عن علاقة التبعية للوالدين لتمتد علاقته بالمحيط نحو ال

المدرسة وتعد المهارات الجتماعية من الدعامات الساسية التي ترتكز عليها شخصية الطفل في مرحلة ما قبل 
لها يستطيع ال ن يتفاعل طفمن خلا

أ
خرينفل ا

آ
لعابهم ويتعاون معهم في  ،مع ال

أ
ويندمج معهم ويشاركهم ا

خرين والعتماد على النفس في الك ثير من  ،انجازها
آ

ل الذاتي عن ال ن يتعلم مفهوم الستقلا
أ

كما يستطيع ا
عمال والمهام التي يقوم بها

أ
قرانه في اللعب وحل المشكلات و المشاركة  ،ال

أ
كذلك يتعلم مهارة المشاركة ل

 13انية...الخالوجد

 وقد بينت مختلف الدراسات 
أ

 ن اللعب من ا
أ

لها مهاراته الجتماعيةا  ،هم السبل التي ينمي الطفل من خلا
ن يكيف سلوكه الجتماعي للمواقف الجتماعية المختلفة 

أ
ولكن لكي ينمي الطفل مهاراته الجتماعية عليه ا

ن توفر النشطة الجتماعية المتنوعة التي يما
أ

لها المهارات وعلى الروضة ا رسها الطفل ويتقن من خلا
   14.ةالجتماعية الوظيفي

همها  ،رات الجتماعيةاالى المه بالإضافةمرحلة يتعلم هذه ال والطفل في
أ

ساسية التي من ا
أ

بعض التعلمات ال
طفال  يدة ومتنوعة كمادب الطفل لمفردات جففي هذه المرحلة العمرية يزداد اك تسا ،للغة 

أ
ن هنالك ا

أ
ا

  ،بون لغة ثانيةسيك ت
أ

و بناءها ويتقن ال
أ

ساسيات ترتيب الجملة ا
أ

ولياء و  ،طفال في وقت مبكر ا
أ

وعلى ال
المربين دعم تعلم الطفل للغة وتشجيعه على القراءة ) القراءة في الصور المتضمنة في الك تب او القصص 

طفال الصغار(
أ

 و  الخاصة بال
أ

النقاش معهم في  وفتح باب ،طفاليجب عليهم إعادة سرد القصص مع ال
 15  .مختلف المواضيع المطروحة

هم ال
أ

ن الطفل في هذه المرحلة بحاجة الى تنمية مهاراته اللغوية والجتماعية وهي ا
أ

محاور التي إذن نلاحظ ا
وبالتالي يبرز دور التواصل الفعال في بناء شخصية الطفل وتعلماته  ، يسعى المربون الى تنميتها في الطفل

وضح العديد من الباحثين ضرورة البناء المبكر للغة الطفل في هذه المرحلة و تشجيعه  ،على حد سواء
أ

كما ا
ل قراءة الك تب المصورة خيرة تستعمل  ،على القراءة من خلا

أ
جل تنمية هذه ال

أ
عدة وسائل  المعلماتومن ا

همهاتعليمية وترفيهية والتي من 
أ

 الصور التعليمية.   ا
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 : نتائج الدراسةا

وقد  ،اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج الوصفي الذي يقوم على وصف الحقائق كما هي في الواقع             
داة كيفية تعطينا معلومات متنوعة وثرية عن 

أ
داة لجمع البيانات وهي ا

أ
استخدمنا المقابلة النصف موجهة كا

داة ل تسمح بتعميم النتائج 
أ

نها نظرا لعينتها االظاهرة المراد دراستها ولكنها ا
أ

لمحدودة وقد اعتمدناها ل
 
أ

مرحلة للصور التعليمية في التعليم اطفال ال علماتسب لجمع معلومات دقيقة ومفصلة حول استخدام المنال
ما عينة الدراسة فكانت قصدية ما يتماشى مع المناهج الكيفية التي ل تسعى الى تعميم النتائج  ،التحضيرية

أ
ا

بيضمثلاث وقد اخترنا  ،
أ

قسام التحضيرية بمؤسسة الياسمين ال
أ

وقد تحصلنا على النتائج  ،علمات في ال
والتي تمت معالجتها بطريقة تحليل المحتوى الموضوعي الذي يقوم على تحويل البيانات الكيفية الى  التالية

  على حدى.  منها مواضيع تحلل كل واحدة

 وقد 
أ

 مع  التعليمية ل الصورةهمية استعمااتفقت عينة الدراسة على ا
أ

 ،في مرحلة التعليم التحضيري طفال ال
  ذلك

أ
همية كبيرة تعليم ال

أ
ن للصورة ا

أ
فكما  ،فقفد اعتبرنها عامل تشويق يثير اهتمام المتعلم  ،طفال الصغار ا

 هو معروف 
أ

 في علم النفس ينجذب الطفل الى ال
أ

ك ثر من الكلمات و الرموز  ،شكاللوان و ال
أ

وقد تركزت  ا
تية:جاباتهم حول إ

آ
 المحاور ال
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  اللغة:المحور الا

وضحت            
أ

طفال القراءة و التي تعد واحدة من  المعلماتا
أ

همية الصورة التعليمية في اك تساب ال
أ

ا
ساسية للطفل بحيث تعمل الصورة على مساعدة الطفل في تذكر الكلمات و في فهمها 

أ
وكذا  ،التعلمات ال

جراء حوار بينه إ جابة على السئلة المطروحة ما يبني عند الطفل القدرة علىوالإ ،تساعده على تكوين جمل
طفال ما يعزز كذلك مهاراته ال علموبين الم

أ
و بينه وبين بقية ال

أ
مع رفاقه و مع  لية وتفاعله الجتماعيواصتا

شياء المحيطة به بالمحيط الخارجي ) 
أ

طفال ( وتزيد الصور التعليمية من الثراء التعرف على ال
أ

اللغوي للا
هم  المعلماتبالتالي و حسب  ،في كل مرة على مصطلحات جديدة مبتعريفيه

أ
فرد العينة فإن من ا

أ
من ا

 
أ

وهو  نفس ما توصلت  ،دوار التي تقوم بها الصور التعليمية هو بناء لغة الطفل وتعزيز قدراته التواصليةال
ن الطلبة الذين درسوا النصوص مدعماللذان وج  16ايناس ابو عوض وعوني الفاعوري  الباحثة اليه

أ
ة بالصور دا ا

هم النص ومضمونه وتعلم مفرداته وعباراته وجمله وفهمها بسياقها الواقعي وبطريقة فكانت لديهم القدرة على 
 
أ

سرع من الطلبة الذين درسوا النص مجردا من الصور ا
أ

وهو كذلك نفس ما توصلت اليه الباحثة ريني  .فضل وا
و المجسمات قد حسن من عملية اك تساب التلاميذ للمفردات يث وجدت ح17هندباني

أ
ن استعمال الصور ا

أ
ا

وصت بتوسيع نطاق استعمال الصور التعليمية في تعليم اللغات.
أ

 ولذلك فقد ا



 

ن هناك اتفاق فيما يخص دور الصورة التعليمية في تعليم اللغات للطفل خصوصا اللغات            
أ

إذن نجد ا
جنبية

أ
لصورة بالربط بين الدال والمدلول في ذهن المتعلم الذي لم يصل بعد الى مرحلة حيث تقوم ا ،ال

مامه ما يسهل عليه 
أ

ي استدعاء الصور الغائبة في ذهن الفرد( بالتالي تكون الصورة واضحة ا
أ

التفكير المجرد )ا
في حث الطفل  كما تلعب الصورة التعليمية دورا كبيرا ،ربطها بالكلمات الموافقة لها وتعلم كلمات جديدة

ولوان 
أ

نها قريبة من عالمه المحبب )ال
أ

القصص ...( وبالتالي تبني لغته  ،الشخصيات الخيالية ،على التعبير ل
 التحاورية وحسه البداعي.
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أ

دراك المعارف الجديدة حيث تطرقن الى كون الصور إهو  المعلماتهم محور تطرقت اليه ثاني ا
ساسية الى ذهن الطفل 

أ
فضل وسيلة تقرب المفاهيم ال

أ
لوان حيث يك تسب التعليمية ا

أ
شكال وال

أ
وتعرفه بال

ي هذه المفاه
أ

 يم عن طريق التصنيف والتحديد ا
أ

طفال بمساعدتهم ا
أ

ن المربيات يقمن بعد عرض الصور على ال
بالتالي يك تسبون مفاهيم جديدة  ،ونها ضمن نطاقها و على تحديد ماهيتهاعلى تصنيف الصورة التي ير 

جل بناء معارفهم
أ

نه في ويقومون بربطها بمعلوماتهم السابقة من ا
أ

. وفي هذا الصدد يذكر نبيل عبد الهادي ا
ي الطفولة المبكرة نلاحظ تكوين المفاهيم مثل مفهوم الزمان والمكان

أ
والتساع  ،هذه المرحلة العمرية ا

شكال
أ

بتنمية لغته من خلال خبراته في تكوين المفاهيم التي   وبالتدريج يقوم الطفل ،ومفهوم العدد وال
ما

أ
شياء التي تتعلق بواقعه المادي( ا

أ
كولت والمشروبات والملبوسات )ال

أ
سماء الما

أ
بالنسبة للمفاهيم  تتضمن ا

 المجردة فهي ت
أ

 18تي فيما بعد.ا

وضحت 
أ

همي المعلماتكما ا
أ

بالنسبة للطفل وكيف  -الصورة التعليمية - مجسدا فية التعليم بالملموس ا
حيث تسترعي المعلومة كامل انتباهه و تحفز حواسه السمعية  ،تساعده على ترسيخ المعلومات وتذكرها

ك ثر
أ

خذنا الى التي تستدخل عن طريق حاسة السمع من المعلومات وضوحا والبصرية وتكون ا
أ

. وهذا ما يا
النظرية البنائية الجتماعية التي تقوم على كون التعلم يتم عن طريق الحواس وعن طريق التفاعل مبادئ 

يضا وفي هذا السياق ،الجتماعي
أ

ن الحواس تعتبر وسيلة الطفل  ذكرت سامية موسىى و سعاد الزياني " ا
أ

ا
 
أ

لذا تعتبر  ،الواسعة المعرفية ولى للاتصال بنفسه وبيئته ولفهم المظاهر المحيطة به وتكوين حياتهال
ساس حياة الطفل المعرفية... ويراعي المنهج الحديث للروضة تهيئة الفرص لستخدام حواس الطفل 

أ
الحواس ا

لوان مختلفة ...الخ"
أ

حجام وا
أ

ن  هنا تجدر بنا الشارةكما   19في عمل تنظيمات مختلفة من مكعبات ذات ا
أ

ا
 
أ

همية تعليم الطفل بالمحسوسبياجي ا
أ

ي استثارة حواسه كد على ا
أ

ن الطفل م ا
أ

السنتين  بين افهو يرى ا
ي مرحلة ما قبل العمليات يرتبط ارتباطا واقعيا وملموسا بما تمده به حواسه من معلومات 

أ
والست سنوات ا

 20.  التي تصنع ادراكاتهو

ن نجد المدخل المناسب        
أ

ردنا الوصول الى عقل الطفل لبد ا
أ

بواب  ،إذن إذا ا
أ

نسب ال
أ

لذلك تعد الصورة ا
حجام المختلفة 

أ
لوان وال

أ
التي نصل بها الى عقله و نستثير بها دافعيته للتعلم حيث تجذبه الرسومات وال

شكال
أ

 وتساعده الصورة على ترسيخ الفكرة في ذهنه وتذكرها باعتبارها تسترعي انتباهه واهتمامه. ،للا
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وقد وقفنا  ،ضيري معلمات القسم التحالتعليمية واستخدامها من طرف تناولنا في هذا العمل الصور 
همية التعليم المبكر بالنسبة 

أ
طفالعلى ا

أ
همية استخدام الصور التعليمية  ،مرحلة التعليم التحضيري  ل

أ
وكذا ا

 ،توضيح الصور وتقريب المعنى ،يضاح المقاصدإمعلوم تلعب الصورة دورا هاما في فكما هو  ،في تعلمهم 
ول  ،بالإضافة الى ذلك هذه الوسيلة التعليمية ليست مكلفة و ل تحتاج الى تكييف

أ
ما يجعل منها الخيار ال

بيض بقسنطينة  مؤسسةب وصفيةففي دراستنا الميدانية و التي كانت عبارة عن دراسة  ،للمعلمين
أ

الياسمين ال
ل المقابلات التي قمنا بها مع  ، ن المعلماتوجدنا من خلا

أ
ي ما بين تعلمي ا

أ
طفال الصغار ا

أ
ربعةهم للا

أ
الى  ا

ساسية على الصور التعليمية و التي ينقسم استعم
أ

ساسين:االها خمس سنوات يعتمد بصفة ا
أ

 لى محورين ا

ل تعزيز الحوار ب ،اك تساب اللغة وإثراء الرصيد اللغوي - و  الصور استعمال وذلك من خلا
أ

ا
تحفيز الطفل على التواصل مع محيطه ومع   ،حرية التعبير انطلاقا من الصورة ،البطاقات

خرين والتعرف على المحيط الخارجي
آ

 .ال
ساسيةاك ت -

أ
  ،ساب المعارف و المفاهيم ال

أ
لوان وال

أ
تنبيه الحواس البصرية  ،شكالوالتعرف على ال

ن واحد ما يزيد من القدرة على التركيز 
أ

توضيح المعلومات  ،السترجاعو  حتفاظال ،والسمعية في ا
ك ثر مرحا.وتقد

أ
 يمها في نطاق ا

جل هذا نوصي الم
أ

يضا عل علمينل
أ

ولياء باعتبارهم مسؤولين ا
أ

طفالهم وعلى و ال
أ

كسابهم إى التعليم المبكر ل
المهارات الجتماعية والتواصلية التي تساعدهم على اك تشاف المحيط والتفاعل معه وتعدهم للحياة 

 بما يلي:  ،المدرسية والجتماعية

طفالتش -
أ

ن لم يكن الطفل في هذه السن غير قادر بعد على قراءة إعلى القراءة: فحتى و جيع ال
و القراء التفاعلية  ،الرموز و الكلمات

أ
ل قراء الك تب المصورة ا علينا تشجيعه على القراءة من خلا

ولياء( فرغم وعي 
أ

و ال
أ

و عن طريق التفاعل مع المربين ا
أ

دوات التكنولوجية ا
أ

)عن طريق ال
 ب علماتالم

أ
ننا لحظنا غياب نشاط قراءة الك تب إة الصور التعليمية في هميا

أ
ثراء لغة الطفل إل ا

 تعليم التحضيري.المصورة في ال
ك ثر ب -

أ
 الهتمام ا

أ
طفال وا

أ
ولياء والمربين بثراء مجال القصص المصورة إدب ال

أ
 وتوعية ال

أ
هميتها ا

 للطفل. 
قسام التعليم التحضيري  -

أ
بالوسائل التعليمية المناسبة إثراء مناهج التعليم المبكر وتزويد ا

طفال في هذا السن. 
أ

 للا
تعزيز تفاعل الطفل مع محيطه الخارجي بتعريفه بالصور والشكال المحيطة به والجابة على كل  -

سئلته بخصوص ما يلاحظ
أ

 و اعطاءه حرية التعبير. ،ا
ل الصور في شرح المعلومات . -  استغلا
ل الرسم في الحفظ لتعزيز الذاكرة  -  وزيادة تنبيه الحواس.استغلا
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